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PREFACIO

Convergéncia é, em primeiro lugar, um movimento. Tudo aquilo que
converge sai de um lugar para dirigir-se a outro —um ponto em comum. Sao a¢oes
que, uma vez mobilizadas, direcionam-se a um mesmo lugar — um encontro. Em
Geografia, esse ¢ um termo frequentemente aplicado aos fluidos, ao ar, a dgua.
Os ventos convergentes direcionam-se para as baixas pressdes — como € o caso
dos ventos alisios, ou dos rios tributarios que convergem para o rio principal
de uma bacia hidrografica —, num movimento que se faz para dentro — numa
forca centripeta, portanto. No caso desta obra, o ponto em comum ¢ o ensino de
Geografia, foco dos trabalhos aqui reunidos, em um encontro oportunizado pelo
PROFGEO.

Esforco coletivo de um conjunto de docentes e discentes do IFMG, esta
coletanea apresenta os resultados de pesquisas — reflexdes e praticas — desenvol-
vidas no intuito de oferecer uma contribui¢ao ao ensino de Geografia. Cumpre,
nesse aspecto, um dos objetivos do PROFGEQO: a produgao e socializagao de
saberes, praticas, técnicas e metodologias que contribuam para a formacao de
educadores/as e educandos/as na Geografia, experienciando propostas pedago-

gicas inovadoras de ensino-aprendizagem.

Uma trajetoria convergente, resultado do compromisso do IFMG com a
qualidade da educacao basica brasileira, que se soma a intimeras outras iniciativas

oferecidas a comunidade geografica pelas institui¢des associadas ao PROFGEO.



Um somatorio de esforgos em que a participagao dos estudantes — professores
em servigo na educagao basica — assume protagonismo, pois eles sao coparticipes
na produgao dos conhecimentos e recursos que utilizarao em sua pratica peda-
gogica. Ha que se destacar a contribuicao que o PROFGEO traz para a formagao
continuada, qual seja: sua producao é realizada com os/as professores/as e nao
apenas para os/as professores/as. E uma relagao reciproca de troca de saberes
e praticas em que colaboram orientandos/as e orientadores/as, professores/as e

estudantes. Que iniciativas como essa possam se tornar cada vez mais frequentes
em toda a rede do PROFGEO.

Prof. Dr. Cesar De David
Professor Titular do Departamento de Geociéncias da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)

Idealizador e coordenador nacional do Programa de Mestrado

Profissional em Ensino de Geografia (PROFGEO)
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APRESENTACAO

Como primeiro produto bibliografico derivado das agdes da comuni-
dade do PROFGEO/IFMG, esta obra pretende representar a materializacao de
um exercicio coletivo de convergéncia das experiéncias pregressas de docentes
e discentes, com os pretensos legados tedricos que se almeja construir enquanto

programa.

O volume busca avangar na compreensao do processo e do momento de
implementacao do PROFGEQ, a partir do resgate de construgoes e pesquisas em
curso, em franco didlogo com o ensino de Geografia. Além disso, serao propostos
exercicios e olhares acerca da Geografia e de seu ensino, sempre por meio da
articulagao entre experiéncias pregressas e apontamentos futuros no ambito do
PROFGEO.

Por fim, a obra centra-se em debates sempre articulados com as linhas
de pesquisa do programa: Linha 1 — Saberes e conhecimentos da Geografia no
espaco escolar; Linha 2 — Formacao docente em Geografia; Linha 3 — As lingua-

gens no ensino de Geografia.

Caroline Delpupo Souza
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CAPITULO 1

BREVE PERFIL ACADEMICO-PROFISSIONAL E AMOSTRAS DE
PESQUISAS EM CURSO NO PROFGEO/IFMG: DIALOGOS COM
0 ENSINO DE GEOGRAFIA

Venilson Luciano Benigno Fonseca
André Luiz Barbosa Novais

Edivar Magalhaes Janior

1.1 Introdugao

O Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em Rede Nacional
(PROFGEOQO) é um programa de pds-graduacao stricto sensu em Geografia, reco-
nhecido e avaliado pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), credenciado pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) e
validado pelo Ministério da Educagao (MEC). Ele se destaca como uma iniciativa
que visa proporcionar uma formacao geografica sdlida e atualizada, essencial
para a pratica docente na educagao basica. Seu objetivo central é qualificar profis-
sionais para atuarem como professores de Geografia, conferindo-lhes o titulo de

Mestre em Ensino de Geografia.

Organizado de forma semipresencial e operando sob a égide da Universi-
dade Federal de Santa Maria (UFSM), o PROFGEO reune institui¢oes de ensino

superior em uma rede nacional, integrando-se ao Sistema Universidade Aberta
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do Brasil (UAB). Sua drea de concentracao em Ensino de Geografia proporciona
um ambiente propicio para a articulagdo entre os conhecimentos académico
e escolar da Geografia, explorando temas, conceitos e contetdos especificos e
transversais, alinhados com praticas pedagogicas criticas e criativas, pautadas

pelos principios da ética e da cidadania.

Nesse contexto, este capitulo apresenta um breve perfil académico-pro-
fissional dos estudantes do programa localizado no Instituto Federal de Minas
Gerais - Campus Ouro Preto, ingressantes nos anos de 2022 e 2023. Além disso, o
capitulo apresenta algumas amostras de pesquisas em curso que refletem a dedi-
cacao e arelevancia do programa na formacgao e no aprimoramento dos profissio-

nais da drea geografica no Brasil.

1.2 Perfil académico-profissional dos estudantes do PROFGEQ/IFMG

O Programa de Pds-graduagao em Ensino de Geografia, formatado em
rede com diversas institui¢des publicas brasileiras, teve o inicio de sua pioneira
turma no primeiro semestre de 2022, com o ingresso de 12 mestrandos no IFMG
- Campus Ouro Preto. No ano de 2023, houve a entrada de mais 12 pds-gradu-
andos, contabilizando-se, atualmente, 22 estudantes (levando em consideracao
a evasao). Em uma breve coleta de dados académicos e socioeconomicos desse

grupo, algumas observagoes merecem destaque, conforme segue.

Majoritariamente, esse publico se identifica com o género masculino
(70%), e apenas um terco se identifica com o feminino: nao obstante o formulério
previsse outras categorias de género, elas nao foram contempladas por nenhum
respondente. Em termos de autodeclaragao de raca ou cor, 45% se declararam
pardos/as, 40% brancos/as e 15% pretos/as. Em termos de idade, 80% do grupo
tém mais de 30 anos, e cerca de 20% encontram-se na faixa entre 20 e 30 anos, o
que indica um publico com certa experiéncia e, como veremos mais adiante, um

tempo razoavel de atuagao docente.

Em termos de titulagao, em nivel de graduacao, todos possuem licencia-
tura plena em Geografia, e um quarto possui formacao dupla, ou seja, bachare-
lado e licenciatura, demonstrando grau bastante elevado de afinidade com as

tematicas da educacao e do ensino em Geografia.
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Em relacdo ao tempo desde a formacgao, observa-se a maioria com pelo
menos dez anos de formatura, conforme a Figura 1.1. Destacam-se, também,
estudantes com mais de vinte anos de formatura, e cerca de 30% com menos de
dez anos desde a graduagao: um grupo heterogéneo, tanto no que diz respeito a
idade cronoldgica quanto ao tempo de formado, com possiveis visOes distintas

acerca do ensino de Geografia, a julgar pela época na qual cada um se graduou.

Figura 1.1 - Ano de formatura na graduacao dos mestrandos do
PROFGEO/IFMG ingressantes em 2022 e 2023.

5% 5%

P

= Entre 2001 e 2005
= Entre 2006 € 2010
40% = Entre 2011 e 2015
Entre 2016 ¢ 2020

= Apés 2021

20%

Fonte: Autores.

No que diz respeito a formacgao continuada, observa-se que a grande maioria
possui pos-graduagao lato sensu (70%), demonstrando que esses estudantes, antes
do mestrado, buscaram algum tipo de formacao profissional complementar. Por
outro lado, conforme a Figura 1.2, os estudantes vinculados ao programa relataram
carga hordria de trabalho (horas/aula semanais) bastante elevada, o que, apesar de
tudo, nao surpreende, haja vista que a docéncia, no Brasil, sofre com baixissima
remuneracao, o que forga os professores a atuarem, no minimo, em duas institui-

¢oes de ensino como forma de complementacao de renda.
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Figura 1.2 - Carga horaria semanal de aulas lecionadas pelos pds-graduandos
do PROFGEO/IFMG ingressantes em 2022 e 2023.

5%

=Entre 11e 20 h/a
=Entre 21 e 30 h/a
= Acima de 31 h/a

Fonte: Autores.

Em torno de 60% dos pos-graduandos lecionam em institui¢des publicas
de ensino, porém, se os somarmos aos chamados “professores contratados” ou
“designados”, pratica comum na rede estadual de Minas Gerais, 90% deles atuam

em escolas publicas. Apenas 10% atuam na rede privada de ensino.

Quanto ao tempo de atuagao (experiéncia profissional), a maioria possui
mais de uma década de servigos docentes prestados, com atuagao prioritaria no

ensino de geografia, conforme se observa na Figura 1.3.

Figura 1.3 - Tempo de atuacdo como docente dos pos-graduandos do
PROFGEO/IFMG ingressantes em 2022 e 2023.

= Entre 1 anoe 1diae 5 anos
= Entre 5 anos e 1 dia e 10 anos

55% = Mais de 10 anos

Fonte: Autores.
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Em termos salariais, tendo como referéncia o salario-minimo do inicio
de 2023 (R$ 1.302,00), 65% deles recebem de 2 a 5 salarios-minimos mensais
(lembrando que a carga horaria € elevada, cumprida em mais de um estabele-
cimento de ensino), e apenas uma pequena parte recebe até 7 saldrios-minimos
(Figura 1.4):

Figura 1.4 - Renda mensal dos po6s-graduandos do
PROFGEO/IFMG ingressantes em 2022 e 2023.

5%
15%
15%
= Até RS 2.604.00
= Entre R$ 2.605 e R$ 5.208
= Entre R$ 5.209 e R$ 7.812
= Acima de R$ 7.812

65%

Fonte: Autores.

No quesito “nivel de atuagdo profissional”, a maioria atua no Ensino
Fundamental, mas com destaque para boa parte que atua em dois niveis de

ensino: fundamental e médio (Figura 1.5):

Figura 1.5 - Nivel de ensino da atuacao profissional dos pos-graduandos
do PROFGEO/IFMG ingressantes em 2022 e 2023.

20%

= Ensino Fundamental

45%
= Ensino Médio

= Ensino Fundamental e
Meédio

Fonte: Autores.



18 PROFGEO - Convergindo trajetdrias em direcdo ao ensino de Geografia do IFMG

De posse dessas breves consideracdes, podemos afirmar que o publico
atendido pelo PROFGEQ, ainda que estatisticamente ndo relevante, reflete, em
alguma medida, as informacdes sobre o perfil dos professores de geografia brasi-
leiros. A titulo exemplificativo, segundo Girotto e Mormul (2019), a Figura 1.6
apresenta a formacao continuada dos docentes em geografia brasileiros, com
cerca de 70% possuindo alguma especializagao (percentual idéntico ao encon-

trado em nossa pesquisa).

Figura 1.6 - Formacao continuada dos licenciados em geografia em atuagao
na educagao basica em 2017.

Nordeste
Norte
Centro-Oeste
Sul

Sudeste

i

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

B Doutorado M Mestrado M Especializacdo

Fonte: Girotto e Mormul (2019), a partir do Censo Escolar (INEP, 2017).

Girotto e Mormul (2019, p. 436) complementam:

No que se refere a formacao continuada, é possivel verificar que
estamos distantes da constru¢ao de uma carreira docente que a
incorpore como elemento central do trabalho docente. E muito
pequeno o percentual de docentes com mestrado e doutorado na
rede e grande o numero daqueles que nao realizam formagoes
continuadas anualmente. Em nossa perspectiva, a responsabili-
dade da formacao continuada de professores é, antes de tudo,
das redes de ensino, que devem garantir cursos e condi¢des para
que os docentes participem dos mesmos e sejam valorizados,

salarialmente, por isso.

Nesse sentido, apostamos no PROFGEO como um espago representa-

tivo de formagao docente continuada, bem como mais uma trincheira aberta na
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luta contra a precarizagao do trabalho do professor, em geral, e do professor de
geografia, em particular. Os dados de nossa pesquisa nos mostram um professor
com carga hordria extremamente elevada — e, provavelmente, com um ntimero
extenso de alunos atendidos —, por vezes atuando em mais de um estabeleci-
mento de ensino. Por ébvio, essa condi¢ao impede — ou, no minimo, dificulta - o
docente de buscar a formagao continuada, principalmente em nivel stricto sensu
(mestrado e doutorado). O formato do PROFGEO, que concentra suas atividades
letivas nas sextas-feiras a noite, sdbados e, eventualmente, domingos, a nosso
ver, atrai esse tipo de professor, que possui poucos horarios livres em sua agenda

semanal para dedicar-se ao prosseguimento de seus estudos.

Quando comparamos os resultados alcangados nesta pesquisa com os
resultados nacionais, no que diz respeito a rede de ensino na qual atuam os
pos-graduandos, também observamos semelhangas. Segundo Girotto e Mormul
(2019), no que se refere ao tipo de contratagao, em todas as regides do pais, predo-
mina a contratagao por meio de concursos publicos, mas ainda impera em alguns
estados — como Minas Gerais e Mato Grosso — a contratacao em formato tempo-

rario. As Figuras 1.7 e 1.8, a seguir, ilustram com limpidez essa situagao.

Figura 1.7 - Tipo de contratacdo dos docentes licenciados em geografia em atuac¢do na
educacio basica, por regido, em 2017.

a0
80
70
60
50
40
30
20
10
0
Sudeste Nordeste Sul Norte Centro-Oeste

m Concursado/efetivo/estavel m Contrato temporério

 Contrato terceirizado Contrato CLT

Fonte: Girotto e Mormul (2019), a partir do Censo Escolar (INEP, 2017).
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Figura 1.8 - Licenciados em Geografia nas redes estadual e municipal em 2017
com contrata¢do temporaria, por estado.

Rede Estadual

[Jo
[] De 0,1% até 10%
[ De 10,1% até 20%
[ De 20,1% até 30%
[E De 30,1% até 40%
[ De 40,1% até 50%
B De 50,1% até 60%
B De 60,1% até 70%
Il Acima de 70%

* Fonte: Censo Escolar / 2017 a 1000 km

Fonte: Girotto e Mormul (2019), a partir do Censo Escolar (INEP, 2017).

1.3 Amostras de pesquisas em curso no PROFGEO/IFMG

A despeito dessas dificuldades — e talvez até mesmo em razao delas —, as
pesquisas desenvolvidas no PROFGEO se encaminham para uma discussao sobre
a formagao docente em geografia, através dos curriculos e politicas educacionais,
bem como dos formatos, métodos e possibilidades do proprio “fazer docente”
em sala de aula. Como exemplos, podemos citar duas pesquisas em andamento

que dialogam com nossa afirmacao.



Breve perfil académico-profissional e amostras de pesquisas em curso no PROFGEO - IFMG: didlogos com o ensino de Geografia 21

A primeira delas deseja estudar curriculo e formagao, identificando as
convergéncias e as divergéncias entre a formagao parametrizada pelas politicas
educacionais para a formagao inicial de professores da educacdo basica e as
demandas formativas dos estudantes atuantes no Estagio Curricular Supervisio-
nado. Ainda se trata de pesquisa em fase inicial, mas apresenta como objetivos
especificos a caracterizagao da formagao inicial parametrizada por essas politicas

e o0 levantamento das demandas formativas desses estudantes.

No entendimento de Silva (2010, p. 182), o curriculo se constitui como uma

questao de saber, poder e identidade:

O curriculo é lugar, espago, territorio. O curriculo é relagao de
poder. O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja
nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O

curriculo é documento de identidade.

A vista do exposto, percebe-se que o curriculo tem o poder de (re)cons-
truir identidades. Como consequéncia disso, ele acaba por se tornar um territorio
disputado pelos que querem nos fazer ser algo. Sendo assim, no caso do curri-
culo que orienta a formagao inicial docente, nada é mais democratico do que
empoderar os licenciandos de praticas curriculares mais autobiograficas. Afinal
de contas, é o professor que possui a posi¢gao mais pertinente para qualificar o
que ele precisa ser frente as tensdes que permeiam sua pratica. Ao tratar sobre a
formacao do professor de Geografia, Callai (2011, p. 4) reconhece a necessidade

de se refletir sobre essas tensoes do fazer docente e aponta que um dos caminhos:

[..] é investigar e analisar essas questdes tendo por base a
observacao direta com os envolvidos. Nesse sentido, sao
importantes as pesquisas que tém como fonte de informacao
e caminhos para a reflexdao o trato direto com os docentes que
formam professores e com estes (os graduandos) em seus

processos de formagao.

Diante disso, essa pesquisa se dedicard a constituicao desse espaco de
reflexao em que o licenciando € sujeito central, critico e ativo no seu processo de
formacao: compartilha da compreensao de que a concepgao de estagio assentada
na acgao reflexiva requer aproximagao da realidade e envolvimento do futuro

docente, analisando-a e questionando-a a luz de teorias (Instituto Federal de
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Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais, 2018). Nesse contexto, ao atuar
no estagio, o professor-aprendiz (re)avalia sua formacao inicial frente aos desa-
fios constitutivos do espaco escolar. E a partir desse confronto que o estagiario
(re)conhece a necessidade do desenvolvimento de certos conhecimentos, habili-

dades, valores e atitudes necessarios a um melhor exercicio da sua profissao.

A segunda pesquisa, a paisagem antropizada em fotos, percorre a vertente
do “fazer docente”, tendo a fotografia como recurso didatico no ensino de
Geografia. Segundo Cavalcanti (2012), ao se ensinar temas da Geografia, € impor-
tante ir do local ao global e retornar ao local. Dessa maneira, o que é ensinado
passa a fazer sentido para o estudante, pois ele pode compreender as ligagoes
entre o conteudo e sua vida cotidiana. Usar os conceitos de lugar, territorio e
paisagem sem uma aproximagao da espacialidade em que o estudante estd inse-
rido dificulta a compreensao das modificagdes temporais, econdmicas e sociais
do lugar em que vive. Para servir de base a discussao sobre o uso da fotografia no
ensino de Geografia, foram escolhidos como recortes espaciais o baixo curso do
Rio Doce, no municipio de Linhares, litoral norte do Espirito Santo, e a planicie
fluvial dos rios Marinho e Jucu, entre os municipios de Cariacica e Vila Velha, na
regido metropolitana de Vitdria (ES). As duas areas selecionadas como cendrio
para a pesquisa sao marcadas por intenso uso do solo por atividades economicas.
Sao regides de importancia histérica, econdmica e social onde se verifica, hoje,
um intenso uso econdmico de suas planicies, seja por atividades produtivas agro-
pecudrias ou pela ocupagao urbana. A escolha das duas dreas tem como objetivo
evidenciar que a metodologia da pesquisa se aplica a todo e qualquer cendrio,
podendo servir de base para futuros trabalhos que utilizem a fotografia como

recurso didatico na interpretagao de paisagens.

Portanto, essa pesquisa busca analisar o uso da fotografia como recurso
didatico no ensino da Geografia, com destaque para as interagdes antrdpicas na
constituicdo de paisagens, além das praticas de ensino de Geografia com o uso
de recursos fotograficos, respondendo a pergunta: como os estudantes do Ensino
Meédio interpretam as paisagens humanizadas por meio de sua producao foto-
grafica? Por fim, como resultados iniciais da pesquisa indicaram, as produgdes
fotograficas e descritivas dos estudantes permitem concluir que a fotografia, apli-
cada como recurso didatico, auxilia na compreensao dos usos e construgoes das

paisagens.
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1.4 Consideracoes finais

O Programa de Pods-graduacdo em Ensino de Geografia do IFMG
(PROFGEOQ) ainda esta em fase de implantagao e consolida¢do. Por um lado,
essa juventude do programa leva a uma forga que impulsiona toda a comuni-
dade académica no sentido de buscar acertar bem mais do que errar; por outro
lado, essa imaturidade fragiliza alguns dos processos, mormente aqueles de
definicao de uma identidade prépria, tanto nas pesquisas produzidas quanto no
trabalho em grupo dos seus docentes-pesquisadores. Pela forca do grupo —ainda
que diminuto, contando com apenas doze profissionais no IFMG —, é possivel
acreditar que, em médio e longo prazo, o programa se estabelecera como um
dos principais formadores de professores de geografia em nivel stricto sensu no
Brasil: destaca-se o fato de o PROFGEO ser oferecido em rede nacional, contando
com diversas institui¢des publicas que também produzirao resultados a partir da

consolidacao de suas pesquisas com os mestrandos.

Especificamente no caso do IFMG, o publico atendido é composto por
professores e professoras relativamente experientes, com jornada semanal de
trabalho elevada, atuagao em mais de um estabelecimento de ensino (prioritaria-
mente da rede publica) e remuneracao média de dois a quatro salarios-minimos
mensais. Trata-se de um grupo de pos-graduandos heterogéneo, composto em
sua maioria de estudantes do género masculino, pardos, com algum tipo de
especializacdo prévia ao ingresso no mestrado, atestando sua preocupagao com a
formacao continuada. Em alguns quesitos — como a atuagao em mais de um esta-
belecimento de ensino e a rede publica como principal 16cus de atuagao —, esses
pos-graduandos confirmam os dados obtidos em pesquisa nacional mais ampla

sobre o perfil dos professores de Geografia brasileiros (Girotto; Mormul, 2019).

Esse perfil académico e profissional dos mestrandos nos remete a produgao
de pesquisas e trabalhos técnicos promissores nos estudos sobre os curriculos de
formacao dos professores e das professoras de geografia, bem como na reflexao
sobre novas estratégias e metodologias de ensino, que poderao ser amplamente
apropriadas por docentes de todo o Brasil a partir da sua publicacao. Chamaram
nossa atenc¢ao duas pesquisas em particular, ainda nao concluidas e em momentos
distintos de amadurecimento: uma que tratara da identificacao das convergéncias
e divergéncias entre a formacao parametrizada pelas politicas educacionais para

a formacao inicial de professores da educagao basica e as demandas formativas
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dos estudantes atuantes no Estdgio Curricular Supervisionado; a outra baseada
na analise do uso da fotografia como recurso didatico no ensino da Geografia,
com destaque para as intera¢des antropicas na constituicao de paisagens, além

das praticas de ensino de Geografia com o uso de recursos fotograficos.

Essas duas pesquisas nos parecem muito bem relacionadas aos objetivos
principais do programa e acertadamente acolhidas no PROFGEQO, mostrando as
possibilidades robustas de investigacao sobre o ensino de Geografia, bem como
de formatacao e reflexao sobre os curriculos dos cursos formadores de professores
na area, as chamadas licenciaturas. Frise-se, desde ja, que, a medida em que as
pesquisas forem concluidas e publicadas, ao longo do tempo, o programa ganhara
forca, robustez e identidade prépria, redundando em um poderoso manancial de
estudos e pesquisas sobre o ensino de Geografia no Brasil. Essa esperada conso-
lidacdo do mestrado ja se iniciou, demonstrada pela qualidade e singularidade
das pesquisas anteriormente citadas, e fard com que o PROFGEO, em breve, se
situe, espacial e permanentemente, em lugar de destaque na produgao cientifica

brasileira.
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CAPITULO 2

ESTUDO DA ATUAGAO DO ANTICICLONE SUBTROPICAL DO
ATLANTICO SUL NO PARQUE ESTADUAL DO RI0 DOCE E SEU
ENTORNO NA ESTAGAO SECA, NO ESTADO DE MINAS GERAIS

Cristiano Alexandre Vieira
Fulvio Cupolillo

Saul Lima Santos

2.1 Introdugao

Neste estudo, a organizagao e a andlise referentes a dinamica climatica
referem-se ao Parque Estadual do Rio Doce (PERD), que corresponde a uma
unidade de conservagao com drea de 35.973 hectares, abrigando um importante
remanescente de Mata Atlantica no estado de Minas Gerais. Geograficamente,
o parque localiza-se a leste do estado e na porcao central da bacia hidrografica
do rio Doce, sob as coordenadas 19°42’00” Sul e 42°30’36” Oeste, envolvendo os

municipios de Timdteo, Marliéria e Dionisio (Figura 2.1).
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Figura 2.1 - Mapa da regido e entorno do Parque Estadual do Rio Doce.
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O conhecimento sobre o clima de uma regiao é de grande relevancia para
a humanidade, uma vez que a interacao entre os aspectos dinamicos e geogra-
ficos resultam em comportamentos distintos nos niveis global, regional e local,
traduzindo a importancia do estudo e da andlise da dinamica atmosférica para a

sociedade em suas atividades socioeconOmicas e ambientais.

A organizagao de estudos que envolvem a dindmica climatica provém de
investigacao dos espagos e de sua interagao, uma vez que a atmosfera se encontra
em constante movimento e resulta da juncao entre componentes. De acordo
com Nimer (1979), nenhum fen6meno natural pode ser compreendido de forma
isolada, sendo este um produto da interagao entre as condi¢des de seu entorno e

inumeras possibilidades.

Nesse sentido, verifica-se que as caracteristicas gerais do clima resultam
da distribuicao latitudinal de energia solar, de carater assimétrico. Conforme
destaca Molion (1989), a circulacdo geral da atmosfera constitui um dos controles
climaticos mais relevantes, juntamente com as configuragdes topograficas, a
cobertura vegetal, o ciclo hidroldgico e as correntes oceanicas. Logo, a interagao
entre esses fatores estaticos e dinamicos envolve grandes volumes energéticos

que sao absorvidos e liberados entre as partes.
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No territorio brasileiro, os fatores estaticos estao inseridos em baixas lati-
tudes, demarcados por variadas formas de relevo, extensa costa oceanica e vastas
terras no interior, mostrando-se também sujeitos aos efeitos da continentalidade,

ao longo das estagoes seca e chuvosa.

No que diz respeito aos aspectos dinamicos presentes na configuragao
climatica do Brasil, e especialmente em Minas Gerais, os estudos de Cupolillo
(2015), Antunes (2018) e Lima (2019) destacam que diversos sistemas e meca-
nismos atmosféricos atuam na regiao, como a Alta da Bolivia (AB), o Cavado do
Nordeste (CN), o Jato Subtropical (JS), a Zona de Convergéncia da América do
Sul (ZCAS) e o Anticiclone Subtropical do Atlantico Sul (ASAS).

Conforme apresenta Cupolillo (2015), o estado de Minas Gerais apresenta
grande diversidade climatica em virtude de sua 4rea compreender uma faixa
de transicao climatica e demonstrar grande intera¢ao entre os fatores estaticos
e dindmicos. Dentre esses mecanismos atmosféricos, 0 ASAS apresenta intenso

destaque por influenciar a dinamica climatica ao longo do ano.

Os estudos de Abreu (1998) evidenciam que o estado de Minas Gerais se
caracteriza como uma drea de transi¢ao climatica, apresentando duas estagdes
bem definidas, sendo uma seca (abril a setembro) e outra chuvosa (outubro a

marco), com caracteristicas distintas.

Também conhecido como Alta Subtropical, o ASAS constitui-se em um
sistema de alta pressao caracterizado por Tubelis e Nascimento (1992) como uma
massa de ar seco, relativamente quente e quase desprovida de nuvens, sendo que
sua atuacao na regiao Sudeste propicia a reducao da umidade e inibe a passagem
de frentes frias. Nessa perspectiva, Franca (2009) destaca que a atuacao desse
sistema semiestaciondrio resulta em estabilidade atmosférica sobre a regiao por

um longo periodo.

Para diversos autores, como Bastos e Ferreira (2000), Vianello e Maia (1986)
e Molion, Bernardo e Oliveira (2004), o ASAS possui grande relevancia sobre o
clima na América do Sul em diferentes periodos do ano, e as condi¢des do tempo
e do clima nessa regiao sdao definidas e afetadas por esse sistema ao longo de seu

deslocamento.

Durante a estacao seca, de acordo com os estudos de Bastos e Ferreira

(2000), o ASAS persiste no interior do territdrio brasileiro devido ao resfriamento
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continental e a reducdo das precipitagdes, propiciando um cendrio demarcado
pela reducao da umidade relativa e pela intensificacao de subsidéncia do ar,

resultando em estabilidade atmosférica.

Quanto a posi¢ao do centro do ASAS, segundo Degola (2013), o antici-
clone apresenta um comportamento zonal definido na estagao seca, quando se
desloca para o norte (latitudinalmente) e desenvolve os mais elevados valores de
pressao atmosférica. Ja os estudos de Franca (2009) demonstram que existe uma
correlacdo inversa entre a pressao atmosférica e a umidade relativa do ar, confir-

mada pela andlise de estiagens na estagao seca.

Ainda em relagao a posicao do ASAS, Ito e Ambrizzi (2000) revelam a
influéncia que esse centro de pressao exerce sobre a precipitagao, na medida em
que atua como bloqueio atmosférico e impossibilita a entrada de sistemas fron-

tais sobre as regides Sul e Sudeste na estagao seca.

Cupolillo (2015), ao analisar os aspectos e caracteristicas do clima em
Minas Gerais, considera que a estagao seca, marcada por um periodo seco e
ameno, resulta da grande quantidade de energia solar que envolve a regidao ao
longo do ano. Quanto aos mecanismos atmosféricos que atuam sobre a regiao,
o autor destaca a presenca de frentes frias e do ASAS, sendo que aquelas nao
propiciam grande atividade convectiva, pelo baixo indice de umidade, e este

ultimo apresenta uma circulagao continental anti-hordria e subsidente.

Na perspectiva da dinamica climdtica e da compreensao da sazonalidade,
variabilidade e identificacao dos principais sistemas e mecanismos atmosféricos que
atuam sobre o PERD, faz-se necessario espacializar diferentes parametros climaticos

para subsidiar a pesquisa e analisar os resultados de forma coerente e eficaz.

Além de identificar a inter-relacdao entre os fatores estaticos e dinamicos
sobre a regiao em estudo, faz-se necessario compreender o comportamento de
parametros climaticos que revelam as caracteristicas dos tipos climaticos. Neste
estudo, os parametros selecionados foram a umidade relativa do ar, a pressio atmos-

férica e a temperatura.

A umidade relativa refere-se, segundo Mendonga e Danni-Oliveira (2007),
a presenga do vapor d’dgua na atmosfera, sendo representada pela relacao entre
o vapor existente no ar e seu ponto de saturacao. Para Franca (2009), a umidade

atmosférica sofre influéncia indireta pela atuacao de anticiclones por meio dos
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movimentos de subsidéncia de ar, que dificultam o transporte de umidade para
as camadas médias e superiores; ja nas regioes com baixa pressao, os movimentos
de ascendéncia propiciam eleva¢des de vapor d’dgua na atmosfera, podendo

resultar em chuvas.

Quanto a temperatura, pode-se afirmar que corresponde a medida do calor
sensivel do ar, e, segundo Mendonga e Danni-Oliveira (2007), sua varia¢ao acom-
panha o movimento aparente do sol, resultado de sua trajetoria didria. Quanto
a sua variacao espacial, composta por aquecimento/resfriamento, tem-se varia-
¢Oes quanto as porgdes continentais e ocednicas que conferem padrdes sazonais

distintos devido a incidéncia e inclinagao dos raios solares ao longo do ano.

No que se refere ao elemento pressao atmosférica, conforme destacado por
Conti e Furlan (2008), este se define como o peso do ar exercido sobre a super-
ficie, apresentando uma variabilidade a depender de sua localizacado, latitude,
entre outros aspectos. Para Varejao-Silva (2006), a compreensao sobre a pressao
atmosférica ¢ muito relevante, pois, sendo o ar um fluido, tende a movimen-
tar-se em diregao as areas de menos pressao, e o movimento da atmosfera, dentre

outros aspectos, relaciona-se a distribui¢ao da pressao atmosférica.

Nesse sentido, sugere-se que a dinamica climatica na regiao do PERD e
seu entorno pode ser compreendida a partir de estudos e andlises de dados dos
parametros climaticos citados e da atuacdo de sistemas e mecanismos atmosfé-

ricos, em especial o ASAS.

Assim, este trabalho tem como principal objetivo analisar a climatologia
do ASAS na regiao do PERD e de seu entorno no periodo entre 2005 e 2015,
avaliando a espacializacao dos parametros climaticos e os principais aspectos

dinamicos desenvolvidos na estacao seca.

A organizagao e a coleta de dados, neste trabalho, envolveram pesquisas
em boletins agroclimatoldgicos disponibilizados pelo INMET e dados decendiais
de umidade relativa do ar, pressao atmosférica e temperatura das estagoes mete-
oroldgicas de Caratinga, Ipatinga, Timdteo e do PERD, relacionadas ao periodo
entre 2005 e 2015.

A localizagao das estagdoes meteorologicas € observada a partir do relevo
da regiao (Figura 2.2), que apresenta um recorte no sentido oeste/leste da area em

estudo, demonstrando a composi¢ao de Planaltos Dissecados do Rio Piracicaba/
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Santo Antonio, abrangendo a porgao oeste, onde se localizam Timdteo e o Pico
do Jacrod, com as maiores altitudes; ja a estacdo de Ipatinga situa-se ao norte;
o PERD situa-se na porgao central, onde a altitude ¢é inferior a 200 metros na
Depressao do Rio Doce; no leste, destacam-se as serras da Zona da Mata, onde se

localizam altitudes superiores a 1000 metros no municipio de Caratinga.

Figura 2.2 - Mapa de perfil do relevo da regido e entorno do Parque Estadual do Rio Doce.
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Para Ayoade (2015), as formagoes de relevo tornam-se fundamentais para
atenuar as temperaturas, na medida em que estas se reduzem com a elevagao da
altitude (0,6°C por 100m), além de permitir a distor¢ao da uniformidade térmica

dos tropicos, por meio de suas variadas formas e altitudes.

Para este estudo, os dados climatoldgicos foram organizados em decén-
dios, que compreendem o periodo de dez dias consecutivos; logo, um més
compreende trés decéndios, e um ano compreende trinta e seis decéndios. De
acordo com Cupolillo (2015), nos meses que possuem 31 dias, o terceiro decéndio
sera composto por onze dias; e no més de fevereiro, o terceiro decéndio sera

calculado para oito dias ou nove dias (em anos bissextos).
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Os dados foram obtidos no formato .txt e convertidos para o formato .xIs,
sendo posteriormente manipulados e organizados no software computacional
Microsoft Excel. Na sequéncia, foram elaborados graficos e mapas decendiais,

tendo em vista a apresentacgao dos resultados.

O calculo das médias climatologicas do trabalho seguiu o modelo apli-
cado por Cupolillo (2015), no qual foram realizadas as somas da frequéncia dos
elementos climaticos numa série de trinta e seis decéndios para a estagao chuvosa,
dividindo pelo periodo de anos correspondentes. Neste estudo, uma série de 11
anos (2005-2015), para todas as quatro estagdes meteoroldgicas, conforme pode

ser observado nas formulas a seguir.

- o p UR = Umidade Relativa sazonal DPC e DPS por ano
= ) ii i
ile nd =numero de decéndios DPC e DPS
1
nd = somatdrio da umidade relativa acumulada por decéndio,
Z 3 di DPC e DPS
= N = ntmero de anos de dados para cada local
2 Tm = Temperatura Média sazonal DPC e DPS
Tm=) iidi
ile nd = namero de decéndios DPC e DPS
2
nd = somatorio da umidade relativa acumulada por decéndio,

DPC e DPS

N =ntimero de anos de dados para cada local

nd Pa = Pressao atmosférica sazonal DPC e DPS
Pa = idi
i=1 nd = numero de decéndios DPC e DPS
N
nd = somatdrio da umidade relativa acumulada por decéndio,

DPC e DPS

N =ntmero de anos de dados para cada local
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Esse procedimento foi realizado por meio da soma dos valores didrios
registrados no primeiro decéndio do més de janeiro para cada ano; em seguida,
calculou-se a média dos totais obtidos para o primeiro decéndio de cada més de
janeiro do periodo em estudo (2005-2015). O mesmo procedimento foi adotado

para os demais meses do ano.

Para espacializar os eventos do ASAS, foi utilizado o método de interpo-
lagdo, uma técnica dos Sistemas de Informagoes Geograficas (SIGs) que possi-
bilita realizar estudos de grandes areas com presteza e exatidao. A escolha do
interpolador, neste trabalho, foi evidenciada a partir da realizagao de testes entre
quatro interpoladores distintos — Inverse Distance Weigth (IDW), Global Polynomial
Interpolation (GPI), Krigagem e Spline —, sendo que, apds uma comparagao visual
dos resultados relacionados aos parametros climaticos do estudo e sua espaciali-
zacao, identificou-se que o melhor desempenho apresentado foi o do IDW, uma
vez que esse método atribui um peso maior as amostras mais proximas, resul-

tando em contornos concéntricos.

De acordo com Cupolillo (2015), o interpolador IDW demonstra um
resultado satisfatorio na medida em que define cartograficamente a influéncia
topografica e a distribuicao dos elementos climaticos, estando, portanto, mais
proximo da realidade. Esse método, por ser deterministico, torna possivel visua-
lizar a superficie com mais precisao, levando em consideracao a area em estudo

e a quantidade de esta¢des meteorologicas disponiveis.

Ap0s selecionado o interpolador e tabulados os dados sob as coordenadas
geograficas WGS 84 no SIG, foram elaborados mapas decendiais de espaciali-
zagao que compreendem os parametros umidade relativa, pressao atmosférica e

temperatura por meio da ferramenta geoestatistica do software ArcGis 10.5.

Também foram gerados mapas decendiais de linha de corrente nas alturas
de 200 hPa e 850 hPa, com dados de reanalise do National Center for Environ-
ment Prediction (NCEP) disponibilizados através do portal Climate Diagnostics
Center / National Oceanic and Atmospheric Administration (CDC/NOAA), levando
em consideracao dados diarios de ventos na resoluc¢ao horizontal de 2,5°X2,5°

processados no visualizador GrADS (Grid Analysis and Display System).

Esse conjunto de instrumentos permitiu o desenvolvimento de andlises
e o processamento de dados essenciais para avaliar e desenvolver os resultados
contidos nas interpretagdes da espacializagao e da climatologia do ASAS, as quais

serdo apresentadas a seguir.
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2.2 Espacializagao dos parametros climaticos

A compreensao sobre a variabilidade e a espacializagdo dos parametros
climaticos (umidade relativa, pressao atmosférica e temperatura) na regiao do
PERD e de seu entorno envolveu dados climatolégicos de 11 anos (2005-2015)
relacionados a estacgdo seca, que compreende os decéndios de abril a setembro, e
revelou, por meio de graficos, o comportamento dos parametros citados, permi-
tindo identificar os periodos que apresentaram valores maximos e minimos, além

da espacializacdo dos elementos climaticos.

2.2.1 Umidade Relativa do Ar

A partir da andlise dos decéndios na estagao seca, identificou-se que o
comportamento climatoldgico da umidade relativa do ar (Figura 2.3) demons-
trou os mais elevados valores no periodo que demarca a transicao para a estagao
chuvosa (outubro a marco), e os percentuais foram reduzindo gradativamente

com as caracteristicas tipicas dessa estacao.

Figura 2.3 - Umidade Relativa do Ar na estac¢ao seca (2005-2015).
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Fonte: IGAM; INMET (2023).

Conforme pode ser identificado, os decéndios de abril, maio e junho regis-
traram os valores mais elevados, com destaque para o terceiro decéndio de maio

em Timoteo, com 86,8%, PERD 86,8% e Caratinga 82,8%; ja a estagao de Ipatinga,
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que, de modo geral, apresentou os maiores valores de umidade relativa na estagao

seca, registrou, no primeiro decéndio de junho, seu maior valor, com 86,2%.

Em relagao aos menores valores de umidade relativa do ar identificados
na estacao seca, nos decéndios de setembro, que demarcam o final desse periodo,
foram registrados, no primeiro decéndio, 63,1% em Timdteo, 66,7% em Cara-
tinga e 71,3% em Ipatinga; quanto a estagao do PERD, o menor percentual foi no

terceiro decéndio, com 71,7%.

Os registros sobre a umidade relativa nao apresentaram uma variacao
expressiva dentre os decéndios na estagao seca, no entanto esses resultados
sugerem a influéncia de fatores geograficos e dinamicos, por exemplo, a topo-

grafia e os mecanismos atmosféricos, como o ASAS.

2.2.2 Pressao Atmosférica do Ar

Os estudos relacionados ao parametro pressao atmosférica (Figura 2.4)
demonstraram, nas estacdes meteorologicas, variabilidade e espacializacao
maiores em comparagao com a umidade relativa (Figura 2.3). Verifica-se que
fatores como a quantidade de vapor d’agua e as temperaturas influenciam direta-
mente os valores de pressao atmosférica, conforme pode ser verificado ao longo

dos decéndios.

Figura 2.4 - Pressdo Atmosférica do Ar na esta¢do seca do periodo entre 2005-2015.
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Os registros de pressao atmosférica na estacao meteoroldgica do PERD
apresentaram as maiores intensidades dentre as estagdes no decorrer da estagao
seca, sendo que o terceiro decéndio de maio registrou a maior intensidade, com
982,7 hPa. As demais estagdes meteoroldgicas registraram elevadas intensidades
em decéndios distintos, como no primeiro decéndio de junho, em Ipatinga, com
969,7 hPa, e em Timoteo, com 969,2 hPa; ja em Caratinga, registrou-se no terceiro
decéndio de junho a mais elevada intensidade (965,8 hPa). Verificou-se, nos decén-
dios da estagao seca, uma variabilidade da amplitude barométrica no decorrer do
periodo que se caracteriza por apresentar intensidade a partir dos decéndios de
abril, que constituem a transicao para a estagao chuvosa. Esses resultados sugerem

a possivel atuagao do ASAS intensificado, junto a topografia regional.

As menores intensidades relacionadas a pressao atmosférica foram iden-
tificadas nos decéndios de abril, que correspondem ao inicio da estagdo seca. Os
registros no primeiro decéndio demarcaram, em todas as estacdes meteorolod-
gicas, os menores valores: 962 hPa em Ipatinga e Timoteo, 970,8 hPa no PERD e
953,6 hPa em Caratinga, que em todos os decéndios da estagao seca registrou os
menores valores de pressao, o que, possivelmente, esta associado a altimetria da

estacao de Caratinga, mais elevada que as demais.

2.2.3 Temperatura média

O comportamento da temperatura média (Figura 2.5) demonstrou, na
transicao entre a estacao chuvosa e a seca, uma reducdo gradativa dos valores

médios que atinge todas as estagoes.

Figura 2.5 - Climatologia da temperatura média na estacdo seca (2005-2015).
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Fonte: IGAM; INMET (2023).
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Verifica-se que os decéndios de julho apresentaram valores reduzidos,
destacando-se o primeiro decéndio, que registrou 20°C no PERD, 20,1°C em
Timoteo, 20,5°C em Ipatinga e 19,1°C em Caratinga. Ressalta-se que a estagao de
Caratinga apresentou, dentre todas as outras, os menores valores registrados de

temperatura média na estagao seca.

Tendo por base a Figura 2.5, infere-se que a variabilidade do parametro
temperatura demonstrou uma reducao crescente dos valores com a entrada do
periodo seco, no qual o comportamento da temperatura mostrou-se elevado nos
decéndios de abril e maio, referentes a transicao e final da estagao chuvosa. Com
o passar dos decéndios, evidencia-se um periodo de decréscimo dos valores de
temperatura em todas as estagoes meteoroldgicas, com destaque para Caratinga,
que registrou os menores valores em praticamente todo o periodo de estudo, com
excec¢ao do primeiro decéndio de setembro, quando o PERD registrou um valor

inferior, correspondente a 21,4°C.

2.2.4 Variabilidade decendial e aspectos dinamicos do PERD

A regiao do PERD e seu entorno, assim como o estado de Minas Gerais,
apresenta uma complexa variabilidade climatica, composta por mecanismos
e sistemas que contribuem e/ou inibem as atividades convectivas. Alguns dos
aspectos responsaveis por essa caracteristica revelam-se em sua posigao latitu-

dinal, nas irregularidades da topografia e em sua transicao climatoldgica.

Esses fatores, associados aos mecanismos dinamicos, como a Alta da Bolivia
(AB), o Cavado do Nordeste (CN), a Zona de Convergéncia da América do Sul
(ZCAS), os Vortices Ciclonicos de Altos Niveis (VCAN) e, especialmente, o Anti-
ciclone Subtropical do Atlantico Sul (ASAS), sao fundamentais no entendimento
sobre a climatologia da regiao em estudo (Cupolillo, 2015; Antunes, 2018; Lima,
2019; Cunha, 2019).
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2.2.5 Espacializagao dos parametros climéticos e aspectos dindmicos
na estacao seca

Nointuito de compreender a dinamica dos parametros climaticosnaestagao
seca sobre a regiao do PERD e seu entorno, buscou-se identificar a climatologia
do ASAS a partir da andlise de dados das esta¢des meteoroldgicas. A elaboragao
de mapas decendiais propiciou subsidios para compreender a espacializagdo e a
variabilidade da dinamica atmosférica e sua influéncia nos elementos climaticos

deste estudo.

A partir do inicio da estagao seca, os decéndios de abril e maio eviden-
ciaram caracteristicas tipicas da faixa de transi¢ao com o fim da esta¢ao chuvosa.
Em funcao desse fato, ao longo desses decéndios, observou-se um decréscimo
nos valores de umidade relativa e temperatura; consequentemente, ocorreu a

elevacao da pressao atmosférica.

A espacializacdao do parametro climatico umidade relativa do ar, no inicio
da estacdo seca, demonstrou valores elevados no primeiro decéndio de abril
(Figura 2.6a), uma vez que encerrou a estacao chuvosa. Ao longo dos trés decén-
dios de abril, nota-se que as porg¢des norte, sul, sudeste e sudoeste do PERD apre-
sentaram os maiores percentuais de umidade relativa, com médias de 83%, sendo
que no terceiro decéndio (Figura 2.6g) a regiao do parque destaca-se com os
maiores valores. Em contrapartida, a por¢ao central do PERD, proxima a estagao
meteoroldgica de Ipatinga, registrou os menores percentuais, especialmente no

segundo decéndio (Figura 2.6d), com 82,2%.

No que diz respeito ao elemento pressao atmosférica, identificou-se, na
regidao do PERD, uma ligeira elevagao dos valores com o inicio da estagao seca.
Nota-se que a estacao meteoroldgica do PERD, situada na porcao sul do parque,
registrou, no segundo decéndio de abril, os maiores valores de pressao, com
975,5 hPa (Figura 2.6e); nas demais estagdes meteorologicas e nas por¢des central
e norte do PERD, os valores registrados foram inferiores a 970 hPa (Figuras 2.6b,
2.6e, 2.6h).

O comportamento da temperatura em abril demonstrou uma queda
sensivel sobre a regido do PERD e seu entorno no decorrer dos trés decéndios.
Foram registradas temperaturas amenas na estagdo meteorologica de Caratinga,

com 22,5°C (Figura 2.6i); ja sobre o PERD e nas demais estagoes, € possivel iden-
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tificar que ocorreu uma ligeira reducao ao longo dos decéndios, registrando-se
para o PERD o valor de 23,2°C no terceiro decéndio (Figura 2.6i).
Figura 2.6 - Espacializacdo dos parametros climaticos em abril (2005-2015) — umidade relativa:

a) primeiro decéndio, b) segundo decéndio, c) terceiro decéndio; pressdo atmosférica: d)
primeiro decéndio, e) segundo decéndio, f) terceiro decéndio; temperatura média: g) primeiro

decéndio, h) segundo decéndio, i) terceiro decéndio.
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Quanto aos aspectos dinamicos na estagao seca, € possivel identificar,
nos mapas de linha de corrente na altura de 200 hPa, a presenca de mecanismos
atmosféricos como AB, CN, ZCIT e JS. A transigao entre o segundo e o terceiro
decéndios de abril (Figuras 2.7c e 2.7e) apresentou o recuo da AB e, por conse-
guinte, o avango do CN sobre o continente sul-americano. Esses fendmenos
contribuem, através da intensificagao da subsidéncia do ar, para a redugao da

umidade relativa que caracterizou o inicio da estagao seca.

Figura 2.7 - Mapas de linha de corrente nas alturas de 200 hPa e 850 hPa, decéndios de abril
(2005-2015). AB (Alta da Bolivia), CN (Cavado do Nordeste), JS (Jato Subtropical), bloqueio
atmosférico e ASAS (Anticiclone Subtropical do Atlantico Sul).
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Nos baixos niveis atmosféricos, identifica-se que o ASAS apresenta seu
centro posicionado sobre o Oceano Atlantico, e sua borda abrange a regiao leste
de Minas Gerais, onde se localiza o PERD. Nota-se que, no terceiro decéndio de
abril (Figura 2.7f), ha configuragao de um bloqueio atmosférico do ASAS que se

estende até o segundo decéndio de maio (Figura 2.7d).

Os parametros climaticos nos decéndios de maio acompanharam a
tendéncia de entrada e efetivagao do periodo seco na regiao em estudo, uma vez
que registraram ligeira redugao nos percentuais de umidade relativa e tempera-
tura amena, além de elevacao nos valores da pressao atmosférica, conforme sera

apresentado.

Ressalta-se que, nos decéndios de maio, foi identificado um bloqueio
atmosférico na regido em estudo, culminando em significativas alteragdes no

comportamento dos parametros climaticos em analise.

No que diz respeito aos percentuais de umidade relativa do ar, obser-
va-se, sobre a regiao do PERD e entorno, significativa variabilidade ao longo dos
decéndios de maio. Os valores identificados no primeiro decéndio (Figura 2.8a)
demonstraram a tendéncia de redugao entre as estacdes meteoroldgicas, porém,
no terceiro decéndio (Figura 2.8¢g), todos os percentuais foram superiores a 80%
de umidade relativa, com destaque para Timoteo e PERD, com registros supe-

riores a 86%.
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Figura 2.8 — Espacializacdo dos parametros climaticos em maio (2005-2015) —

umidade relativa: a) primeiro decéndio, b) segundo decéndio, c) terceiro decéndio; pressao
atmosférica: d) primeiro decéndio, e) segundo decéndio, f) terceiro decéndio; temperatura

média: g) primeiro decéndio, h) segundo decéndio, i) terceiro decéndio.
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O comportamento da pressao atmosférica mostrou-se diversificado sobre a
regiao do PERD nesse periodo. Nota-se uma nitida espacializagao dos registros nas
estagdes meteorologicas, como pode ser identificado nas Figuras 2.8b, 2.8e e 2.8h.
Ha variabilidade desses dados sobre a area do PERD: a por¢ao norte com menores
valores registrados (entre 960 e 970 hPa), elevando-se de forma ligeira no centro do
parque (entre 970 e 980 hPa) e alcangcando os mais elevados registros nas porgoes

sul e sudoeste, com 983 hPa no primeiro decéndio de maio (Figura 2.7b).

Quanto a temperatura média identificada na regidao do PERD, destaca-se
que ela apresentou uma variabilidade inferior quando comparada com os para-
metros anteriores. Ressalta-se que ocorreu uma reducao gradativa das médias
térmicas em todas as estagoes meteoroldgicas em maio, sendo que o terceiro
decéndio (Figura 2.8i) apresentou percentuais inferiores em toda a drea, com
21,9°C em Ipatinga, 20,8°C em Timoteo e no PERD, além de 20,2°C em Caratinga.
Observa-se, também, que a porg¢ao centro-sul do PERD registrou um gradiente

térmico inferior as demais areas, como pode ser identificado na Figura 2.8i.

A dinamica atmosférica nos decéndios de maio foi demarcada pela
presenca de sistemas atmosféricos distintos, com destaque para a presenga em

baixos niveis de um bloqueio atmosférico (Figura 2.9).
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Figura 2.9 - Mapas de linha de corrente nas alturas de 200 hPa e 850 hPa -
Decéndios de maio (2005-2015). AB (Alta da Bolivia), CN (Cavado do Nordeste), JS (Jato
Subtropical), bloqueio atmosférico e ASAS (Anticiclone Subtropical do Atlantico Sul).
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Fonte: NOAA (2023).

Conforme observado nas Figuras 2.9a, 2.9c e 2.9e, os mapas de linha de
corrente na altura de 200 hPa demonstram o recuo da AB de sua posicao clima-
toldgica sobre o Altiplano Boliviano no sentido do Oceano Pacifico, e, por conse-
guinte, tem-se 0 avango do CN sobre o continente sul-americano. Esses fendmenos

contribuem, através da intensificagao da subsidéncia do ar, para a redugao da

umidade relativa, caracterizando o inicio da estacao seca.
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Nos baixos niveis atmosféricos, identifica-se que o ASAS apresenta seu
centro posicionado sobre o Oceano Atlantico, e sua borda abrange a regiao leste
de Minas Gerais, onde se localiza o PERD (Figuras 2.9b, 2.9d e 2.9f). Observa-se,
no primeiro e segundo decéndios de maio (Figuras 2.9b e 2.9d), a presenga de
um bloqueio atmosférico do ASAS, que teve inicio no terceiro decéndio de abril

(Figura 2.7f).

Tal configuracao do bloqueio atmosférico, apresentada nas Figuras 2.9b
e 2.9d, sugere que o bloqueio propiciou o aumento da subsidéncia do ar sobre
a regiao, resultando na diminuicao brusca da umidade relativa no primeiro
decéndio de maio (Figura 2.9a), que, por sua vez, pode ser observado a partir da
imagem de satélite (Figura 2.10), a qual demonstra a auséncia de nebulosidade

sobre a regiao do PERD no referido decéndio.

Figura 2.10 — Situacao de estabilidade atmosférica na estagdo seca no dia 5 de maio de 2014
por meio de imagem de satélite GOES-13 as 06 UTM.

GOES-13 AMERICA DO SUL 201405050600

Fonte: CPTEC/INPE (2023).
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Ressalta-se que os percentuais relacionados a umidade relativa do ar
voltaram a elevar-se gradativamente apds o bloqueio atmosférico desfazer-se no

terceiro decéndio de maio (Figura 2.9f).

Ao observar o comportamento dos elementos climaticos nos decéndios
de junho, nota-se um decréscimo nos percentuais de umidade relativa do ar em
todas as estagdes meteoroldgicas, com destaque para o terceiro decéndio (Figura
2.11g) no PERD, com 84,7%, em Caratinga, com 80,9%, e Timoteo, com 76,3%; ja
em Ipatinga, o menor percentual, de 77,5%, foi registrado no segundo decéndio
(Figura 2.11d).

Sobre os registros da pressao atmosférica, verifica-se que ocorreu uma
variabilidade entre as estagoes, sendo que os maiores valores foram identificados
no PERD, com 980 hPa, no segundo decéndio (Figura 2.11e), e as demais estagoes

demonstraram valores inferiores a 970 hPa.
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Figura 2.11 - Espacializac¢do dos parametros climaticos em junho (2005-2015) —
umidade relativa: a) primeiro decéndio, b) segundo decéndio, c) terceiro decéndio; pressao
atmosférica: d) primeiro decéndio, e) segundo decéndio, f) terceiro decéndio; temperatura

média: g) primeiro decéndio, h) segundo decéndio, i) terceiro decéndio.
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No que diz respeito a temperatura média, acompanhou-se a tendéncia
da estagao seca, com valores amenos, os quais sofreram redug¢des no segundo
decéndio de junho (Figura 2.11f): 19,2°C em Caratinga, seguido por 19,6°C no
PERD, 20,4°C em Timoteo e 21,1°C em Ipatinga. Salienta-se que os menores
valores térmicos foram encontrados na por¢ao meridional, proxima a estagao
meteorologica PERD. No que diz respeito aos aspectos dinamicos que demarcam
os decéndios de junho nos campos de 200 hPa (Figuras 2.12a, 2.12c e 2.12e), pode
ser identificada a presenca da ZCIT deslocada ao Norte do continente, além do

fortalecimento do JS semiestacionado na por¢ao meridional da América do Sul.

Na altura de 850 hPa, é possivel identificar a presenca do ASAS sobre
o continente (Figuras 2.12b, 2.12d e 2.12f), com énfase em sua atuagao sobre a
regiao do PERD, contribuindo para o mecanismo de subsidéncia do ar e a estabi-

lidade atmosférica que demarca a estagao seca na regiao em estudo.
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Figura 2.12 - Mapas de linha de corrente nas alturas de 200 hPa e 850 hPa -
Decéndios de junho (2005-2015). JS (Jato Subtropical), ZCIT (Zona de Convergéncia
Intertropical) e ASAS (Anticiclone Subtropical do Atlantico Sul).
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Fonte: NOAA (2023).

Numa analise referente a umidade relativa do ar, observou-se, nos decén-
dios de julho, uma continua reducao desses percentuais em todas as estagdes
meteorologicas. Dessa maneira, os menores valores foram registrados no terceiro
decéndio (Figura 2.13g), em sequéncia: Timdteo, com 68%, seguido por Ipatinga,
com 76,8%, e PERD, com 78,4%. Salienta-se que, na estacao de Caratinga, o menor

registro ocorreu no primeiro decéndio (Figura 2.13b), com 75,8%.
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Figura 2.13 — Espacializacdo dos parametros climaticos em julho (2005-2015) —
umidade relativa: a) primeiro decéndio, b) segundo decéndio, c) terceiro decéndio; pressao

atmosférica: d) primeiro decéndio, e) segundo decéndio, f) terceiro decéndio; temperatura

média: g) primeiro decéndio, h) segundo decéndio, i) terceiro decéndio.
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O comportamento da pressao atmosférica foi demarcado por reduzida
variabilidade e oscilagdo entre os valores registrados nas estacdes meteorolo-
gicas. O terceiro decéndio (Figura 2.13h) demonstrou os valores mais elevados
no PERD, com 979,4 hPa, e nas estagdes de Ipatinga e Timdteo, com 967,5 hPa;
em contrapartida, a estagao de Caratinga obteve o valor de 956,1 hPa no primeiro
decéndio (Figura 13b).

A temperatura média apresentou os menores registros da estacao seca no
primeiro decéndio de julho para todas as estagdes meteoroldgicas (Figura 2.13c),
com marcas de 19,1°C em Caratinga, seguida por 19,5°C no PERD, 20,1°C em
Timoteo e 20,5°C em Ipatinga. Sobre a drea do parque, nota-se que a porgao sudo-
este, proxima a estacao do PERD, acentuou os menores percentuais. Nos decén-
dios de julho, a presenga dos sistemas atmosféricos nos altos niveis demonstrou
uma pequena alteragao relacionada aos decéndios anteriores, com destaque para
o terceiro decéndio (Figura 2.14e), com a presenca da AB sobre a por¢ao norte do

continente sul-americano.
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Figura 2.14 - Mapas de linha de corrente nas alturas de 200 hPa e 850 hPa -
Decéndios de julho (2005-2015). AB (Alta da Bolivia), JS (Jato Subtropical), ZCIT (Zona de
Convergéncia Intertropical) e ASAS (Anticiclone Subtropical do Atlantico Sul).
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Fonte: NOAA (2023).

Em contrapartida, nos niveis de 850 hPa, o ASAS persiste sobre o conti-
nente e a regiao do PERD, de modo que propicia tempo firme e redugao nos
indices térmicos ao longo dos decéndios de julho, especialmente no primeiro
decéndio (Figura 2.14b), no qual foram registrados os menores valores em todas

as estagoes deste estudo.

A espacializagao da umidade relativa do ar observada nos decéndios de
agosto acompanhou a tendéncia de reducao gradual, que alcanga no terceiro

decéndio (Figura 2.15g) percentuais inferiores a 74% em todas as estagoes. Sobre
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aregiao do PERD, é possivel observar, em sua por¢ao noroeste, proxima a estagao

de Timoteo, os menores valores.

Figura 2.15 — Espacializacdo dos parametros climaticos em agosto (2005-2015) —
umidade relativa: a) primeiro decéndio, b) segundo decéndio, c) terceiro decéndio; pressao
atmosférica: d) primeiro decéndio, e) segundo decéndio, f) terceiro decéndio; temperatura

média: g) primeiro decéndio, h) segundo decéndio, i) terceiro decéndio.
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Quanto a pressao atmosférica, verifica-se a ocorréncia de elevagdo nos
valores observados quando comparados aos decéndios anteriores em todas as
estagdes meteoroldgicas, com marca de 981,3 hPano PERD, registrada no primeiro
decéndio (Figura 2.15b); nas demais estagoes, foram obtidos os maiores valores
no segundo decéndio (Figura 2.15f), com 967,7 hPa em Ipatinga e em Timoteo,

além de 956,8 hPa em Caratinga.

O comportamento da temperatura apresentou leve oscilagao, no entanto
manteve-se com valores abaixo de 22°C em todas as estagdes. Nota-se, na estacao
do PERD e em Caratinga, o menor registro (20°C) no primeiro decéndio (Figura
2.15¢), 21,6°C em Timoteo (Figura 2.15f) e 21,7°C em Ipatinga (Figura 2.14c). Entre
os aspectos dinamicos nos decéndios de agosto, verifica-se que se mantiveram
persistentes, na altura geopotencial de 200 hPa, a presenca da AB, posicionada
sobre a regiao norte do territdrio brasileiro, e o fortalecimento do JS, impedindo a

entrada de frentes frias sobre a regiao do PERD (Figuras 2.16a, 2.16c, 2.16e).
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Figura 2.16 - Mapas de linha de corrente nas alturas de 200 hPa e 850 hPa -
Decéndios de agosto (2005-2015). AB (Alta da Bolivia), JS (Jato Subtropical) e ASAS (Antici-
clone Subtropical do Atlantico Sul).
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Fonte: NOAA (2023).

Nos campos de vento de 850 hPa, o ASAS atuou de forma persistente
sobre a regiao do PERD, especialmente no primeiro decéndio (Figura 2.16b), com
os maiores valores de pressao atmosférica registrados nas estagdes meteorold-
gicas. O meés de setembro demarca o final da esta¢ao seca; no entanto, ao analisar
os elementos climaticos, é possivel estabelecer a persisténcia de caracteristicas
tipicas dessa época, como nos registros de umidade relativa, que apresentam os

menores percentuais da estacdo seca nesses decéndios, sendo inferiores a 72%. As
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principais marcas foram obtidas no primeiro decéndio (Figura 2.17a) em Timdteo
(63,1%), Caratinga (66,7%), Ipatinga (71,3%), e na estacao do PERD obteve-se a

marca de 71,7% no terceiro decéndio (Figura 2.16g).

Os registros da pressao atmosférica nos ultimos decéndios da estagao seca
apresentaram leve redugao nos valores. Vale destacar que a porgao centro-sul
do parque obteve os maiores registros (Figuras 2.17b, 2.17e e 2.17h). Quanto a
temperatura média, nota-se uma elevacao dos valores ao final da estagao seca
sobre a drea em estudo, com destaque para o terceiro decéndio (Figura 2.17i),
quando as temperaturas alcangaram as marcas de 22,5°C em Caratinga, 23°C no
PERD, 23,5°C em Timoteo e 24,1°C em Ipatinga. Os decéndios de setembro, que
demarcam o final da estacdo seca, apresentaram modificagdes nos aspectos dina-

micos observados.
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Figura 2.17 — Espacializacdo dos parametros climaticos em setembro (2005-2015) —
umidade relativa: a) primeiro decéndio, b) segundo decéndio, c) terceiro decéndio; pressao
atmosférica: d) primeiro decéndio, e) segundo decéndio, f) terceiro decéndio; temperatura

média: g) primeiro decéndio, h) segundo decéndio, i) terceiro decéndio.
(a} b)

: Umidade relativa do ar s . Pressio Atmaosférica
e 1° Decéndio de Setembro (2005-2015) _ 1 Decéndio de Setembro (2006-2015)
" M [ Lagamia
E A P I3 e
* g [Timsanreso
" R Tois em hPw
5 i [P
" d ” [ a1 o
. e
£ £ e [ we1-sm
e : (]
e e [ ]
£ LRI o © osw o | R ecrew
R 1 LAk
S alarua di Counbenialie Gocapdlcss VG534 Dan WS B Chiborid peia ek [P R S ————
(©)
Temperatura Média Laganda
. 17 Decéndio de Setembro (2005-2015) -
4 - [J#macoremn
- Tt v G
. - [ IR
¥ T ¥ e
; ki [ R
i : , [ oaom
4 i : — = =i
L = = | RN
B L : [ O =
§ ==
N vz
0 mam
i B 5w @ [ etan
K —w— | [

T e Y PP e

d) (e)

7 e = il i e 2 = e > e mm aeew GEwen Saw W amER wme Gep sane

[ i
: Umidade relativa do ar 4 Prassac Atmosférica
. 2° Decéndio de Setembro (2005-2015) ) 2° Decéndio de Setembro 2006-2015)
: M ’ M Legenda
£l ) P oy | Emen
* h £ A [ Aren e v
- ) Tortal un WP
i - 1 [ w0 -4
® ¥ r (LT
X O [ om. s

] " - 5 s -am
: 3 [ 0.0 060

| < = [ 0. om
F " aswmom . .. x| s
B O B il B

Sk o Conminasss Coapraias. VAOS B - Dt WS 81 - Blabarado colo aular

Temperatura Média Legenda
. 2" Decéndio de Setembro (2005-2015) PR
£4 e [ Jamawrerz
£ . Total am °F
| "
. K
H| - F r
§ . i * e »
£l e - (9 i
El o B 18
H fim

T e ey e

g {hy

i Legenda E
L Umidade relativa do ar :’I N . Pressao Atmostérica
- 3° Decéndio de Setembro (2005-2015) 3° Decéndio de Setembro (2005-2015)
i [Jémas sean v
] Total v % 3
N [ RN " Legenda
- ; Jo| o e
14 . 4| s - E i
Ema-m n PERD
B Crsa-m Total am hFa
1 [ SRS £ [ st e
: - = [ se01-5m0
e e ] sm-sm
3 s = - ) " R
B a5 E S . pe [
e = P N B [ somt st
£ 0510 20 [ EIREEE N R L ogsw o | e
i1 “m | [ - 12 e — | [ 1 - 5

ks e Cromaraiea, Beqribans: WAL Uwarm WATH B | aboeat peks Py P aasacun 15 CraNMRACEN e A - Ty A 31t 1A £

Y .

Temperatura Média
3° Decéndio de Setembro (2005-2015)

B
&
H
B

- Zampes

0
y
4
1
i

h:
SENBYEY S ]
B8

-

O00COOCDNDEE

H

-
=
g
2 E N

2 02 Lo TR Len T A LS Wik k- SEEED R AT

Fonte: IGAM; INMET (2023).



Estudo da atuagdo do Anticiclone Subtropical do Atlantico Sul no Parque Estadual do Rio Doce e seu entorno na estagdo seca.. 57

Conforme pode ser identificado na altura geopotencial de 200 hPa (Figuras
2.18a, 2.18c e 2.18e), ao longo dos decéndios nota-se a configuragao do CN e o
posicionamento climatologico da AB sobre o continente sul-americano, além da

manutencao e atuacao do JS.

Nota-se também, na altura de 850 hPa, o enfraquecimento do ASAS, que
se desloca, ao longo dos decéndios (Figuras 2.18b, 2.18d e 2.18f), para sua posigao
climatolodgica a leste do Oceano Atlantico, reduzindo, portanto, sua influéncia
sobre a regiao do PERD. Esse fato pode ser ilustrado através de alteragdes nos
registros dos elementos climaticos do estudo.

Figura 2.18 - Mapas de linha de corrente nas alturas de 200 hPa e 850 hPa -

Decéndios de setembro (2005-2015). AB (Alta da Bolivia), CN (Cavado do Nordeste),
JS (Jato Subtropical) e ASAS (Anticiclone Subtropical do Atlantico Sul).
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De modo geral, verificou-se que a espacializacao dos parametros clima-
ticos sobre a regiao do PERD, entre os decéndios de junho e setembro, nao apre-

sentou grande variabilidade.

No que diz respeito a umidade relativa, verificou-se que os menores
valores foram identificados na porcao central do parque, proxima a estagao
meteoroldgica de Ipatinga. Ja os maiores percentuais compreendem o extremo

norte, sudoeste, sul e sudeste do parque.

Com respeito ao elemento pressao atmosférica, identificaram-se na porcao
norte do PERD os menores valores, e no extremo sul, junto a estagao meteorolo-
gica, concentraram-se os maiores registros. Ja o comportamento da temperatura
média apresentou uma espacializacao diversificada, sendo que a porgao norte do
parque registrou os maiores valores e, na medida em que se aproxima da porgao

sul do PERD, os valores foram reduzidos.

Ao estudar a variabilidade e a espacializagao dos parametros climaticos
na estacdo seca, identificou-se que, no nivel de 200 hPa, a partir dos decéndios
de maio (Figuras 2.9a, 2.9¢, 2.9¢), o escoamento atmosférico apresentou normali-
dade com a média climatoldgica, estendendo-se dessa forma até os decéndios de
setembro; a AB, por sua vez, no periodo citado, persiste na sua posic¢ao climatold-
gica a noroeste da América do Sul. Ja na altura de 850 hPa, destaca-se que, entre o
terceiro decéndio de maio (Figura 2.9f) e os decéndios de setembro, o ASAS, com
seu giro anti-horario, persiste sobre o continente, apresentando um leve desloca-

mento para oeste.

2.3 Consideracoes finais

A andlise sobre a espacializacao dos parametros climaticos umidade relativa
do ar, pressao atmosférica e temperatura realizada sobre periodo entre 2005 e 2015
para a regiao do PERD e seu entorno permitiu identificar que a atua¢ao de meca-
nismos atmosféricos como a Alta da Bolivia (AB), o Cavado do Nordeste (CN), o
Jato Subtropical (JS) e o Anticiclone Subtropical do Atlantico Sul (ASAS) é essencial

na configuracao climatica e nas condi¢des do tempo na estagao seca dessa regiao.

Ao estudar a variabilidade dos elementos climaticos e mecanismos atmos-

féricos em mapas decendiais, tanto dos parametros citados quanto de linhas de
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corrente nas alturas de 200 hPa e 850 hPa, identificou-se que a climatologia do
ASAS sugere que o anticiclone atua de maneira distinta ao longo dos decéndios

sobre a regiao do PERD e seu entorno.

Os registros da estagao seca permitiram identificar nos elementos climaticos
uma reduzida variabilidade, marcada pelo decréscimo dos valores de umidade

relativa e temperatura, que estao ligados a elevagao da pressao atmosférica.

Quanto a atuacao de mecanismos atmosféricos nos altos niveis, identifi-
cou-se, no inicio da estagao seca, o recuo da Alta da Bolivia (AB) e o avango do
Cavado do Nordeste (CN) sobre o continente sul-americano, que contribuiram,
na passagem do segundo ao terceiro decéndio de abril, para a intensificagdo da
subsidéncia do ar e a redugao dos valores de umidade relativa, fato que demarcou
o inicio da estacdo seca do periodo em estudo. Nos campos de linha de corrente
de 850 hPa, o ASAS manteve-se persistente, com seu centro posicionado sobre o
oceano Atlantico e sua borda localizada sobre a regido do PERD, configurando, no
terceiro decéndio de abril, um bloqueio atmosférico que se estendeu até o segundo
decéndio de maio, propiciando o aumento da subsidéncia do ar sobre o continente

e reduzindo os percentuais de umidade relativa do ar sobre a regiao em estudo.

No decorrer da estacao seca, os decéndios entre maio e setembro apresen-
taram normalidade nas médias climatologicas nos niveis de 200 hPa, com a AB
localizada no noroeste da América do Sul, em sua posi¢ao climatoldgica, e nos
baixos niveis 0 ASAS manteve-se persistente, deslocando-se levemente a oeste e

atuando sobre o continente.

O estudo e a compreensao da dinamica dos sistemas e mecanismos atmos-
féricos apresentados neste artigo demonstraram como estes influenciam as condi-
¢oes do tempo e a configuracao do clima na regiao do PERD e seu entorno, assim
como também pode ser observado nos estudos de Cupolillo (2015), Antunes
(2018) e Lima (2019).

Nesse sentido, a relevancia deste estudo se da para além da andlise dos
resultados aqui apresentados, pois espera-se que estes possam subsidiar outras
pesquisas e trabalhos em diferentes perspectivas, sejam elas de cunho ambiental,

socioecondmico e/ou educacional.
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CAPITULO 3

POR UM CURRICULO INTENSIVO NA GEOGRAFIA ESCOLAR:
REFLEXOES SOBRE A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Fernando Gomes Braga

Clovis dos Santos Costa Janior

3.1 Introdugao

Este texto tem como objetivo oferecer reflexdes preliminares sobre o
processo atual de (re)construgao do curriculo de Geografia para a educagao
basica. Trata-se, entao, de uma contribui¢ao para o campo da teoria curricular,
com énfase especial nas implica¢des da Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017), homologada pelo Ministério da Educagao em 2018. Esse documento, cuja
previsao legal de implementacao afeta todas as redes de ensino do territdrio
nacional, tem sido alvo de diversas criticas especializadas, as quais este capitulo

se somara.

Parte-se do pressuposto, em alinhamento com a teoria, de que o debate
curricular é campo de constante disputa, cujos atores e equilibrios de forca
nao necessariamente acompanham o desenvolvimento proprio de cada campo
do conhecimento (Miller, 2014). Nesse sentido, o debate curricular mostra-se
transversal a epistemologia da ciéncia e requer, também, reflexao sobre os

processos sociais, econdmicos e culturais hegemonicos que, via de regra, estabe-
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lecem os discursos e as narrativas sobre a natureza e a finalidade do processo de

escolarizagao, com evidentes desdobramentos na formagao de professores.

Cabe esclarecer, também, que este ensaio assume a proposta do “curri-
culo intensivo” (Demo, 2021) como um caminho preferencial para desenhar um
roteiro tedrico-pratico que estabeleca a conexao entre a teoria curricular e as poli-
ticas publicas para a educagao basica e a formacao de professores. Nao obstante,
dada a dimensao do tema, bem como o campo de atuagao dos autores, as refle-
x0es aqui serao concentradas, em suas especificidades, nos desafios impostos ao

ensino de Geografia e a formagao de professores dessa disciplina.

3.2 BNCC: concepgaoes, atores e métodos

A BNCC é um documento oficial do Ministério da Educacao cuja elaboragao
tem previsao constitucional e, por isso, fungao “prescritiva” para as redes de ensino
em todo o territorio nacional. Portanto, antes de entrar propriamente na reflexao
sobre o conteudo do documento, cabe uma pergunta fundamental e provocadora:
em um pais do tamanho e com a diversidade do Brasil, sera mesmo necessario ou

desejavel possuir uma base nacional comum para elaboragao dos curriculos?

A pergunta € pertinente, e ha argumentos atraentes em ambos os polos
desse debate. De um lado, a BNCC, como um documento oficial do Estado
brasileiro, se apresenta como um instrumento de garantia de direitos minimos
de aprendizagem, reduzindo disparidades no territorio e ampliando o acesso
dos jovens as universidades, ao mercado de trabalho e as habilidades essenciais
para o exercicio da cidadania. Os criticos da Base (Macedo, 2015; Costa; Rodri-
gues; Stribel, 2019; Santos, 2019; Costa, 2020), por sua vez, apontam que ela torna
o processo de ensino-aprendizagem mais restritivo e centralizado, ignorando
a diversidade cultural, sociopolitica e identitaria da populacao brasileira. Essa
diversidade deveria ensejar processos educacionais proprios, que efetivamente
abrissem espacgo nos curriculos para o desenvolvimento de redes de ensino que
respeitassem o direito constitucional a educagao, potencializando a identidade e

a cultura das regides, dos grupos étnicos e de outras comunidades.

Sera que a existéncia da BNCC pode ser um empecilho a esses objetivos?

Cabe se debrucar sobre o documento para encontrar algumas respostas. Nesse
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sentido, considera-se essencial verificar se é possivel delimitar com clareza os
fundamentos pedagdgicos que apoiaram a sua proposi¢ao, bem como as motiva-
¢Oes que justificam as escolhas que resultaram em sua estrutura e conteudo. Mas,
antes, cabe uma breve contextualizagao da sua base legal, o que ajuda a compre-

ender a relevancia e urgéncia de questionar esse documento.

3.2.1 As hases legais da BNCC

O Capitulo III da Constituicao Federal de 1988 estabelece a educacao como
“direito de todos e dever do Estado e da familia”; além disso, determina que ela
deve ocorrer “visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, 1988). O texto
constitucional, portanto, parece coadunar com uma perspectiva holistica da
educagao, pelo menos no que tange a defesa de que ela deve procurar o desen-

volvimento integral do ser humano (Gadotti, 2009).

Relativamente a constitui¢ao dos curriculos, a Carta Magna busca conci-
liar a perspectiva de que seria necessario estabelecer aprendizagens comuns com
aideia de respeito e valorizacao das peculiaridades culturais e regionais. O artigo
210 estabelece: “Serao fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e

artisticos, nacionais e regionais”.

Para essa previsao constitucional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) estabelece o mecanismo de operacionalizagao, que € justamente
a definicao de uma Base Comum Curricular. Ao estabelecer obrigagoes para a

Unido, em seu artigo 9°, inciso IV, a LDB determina que o Governo Federal deve:

estabelecer, em colaboracao com os Estados, o Distrito Federal
e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao
infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que nortearao
os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar

formacao basica comum (Brasil, 1996).

A lei segue estabelecendo que as “competéncias” e “diretrizes” devem

compor uma Base Nacional Comum. Mais uma vez, destaca-se que a Base deve
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atender parcialmente a demanda de elaboragao dos curriculos, combinando a
parte comum com outras se¢oes diversificadas, refletindo o proprio principio
constitucional de formacao integral e de reconhecimento da necessidade de flexi-

bilidade na composigao dos curriculos. Veja-se o texto do artigo 26:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser comple-
mentada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (Brasil, 1996).

Da promulgacao da LDB, em 1996, até a homologagao da BNCC pelo
Ministro da Educagdo, em 2018, seguiram-se diversos documentos publicados.
Apesar de o Ministério apresentar esse processo como um conjunto coordenado
de etapas!, surpreende o intersticio de 22 anos entre a LDB e a BNCC. Durante
esse periodo, deu-se a publicagao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
que atendem a previsao do artigo 9° da LDB de estabelecer “diretrizes” (Brasil,
1997; 1998; 1999). Entre 2010 e 2012, o Conselho Nacional de Educagao publicou
quatro resolugdes que estabelecem Diretrizes Curriculares Nacionais nos dife-
rentes niveis de ensino’. Em 2014, foi publicado o Plano Nacional de Educacao
(Brasil, 2014), em cujas metas consta a elabora¢ao da Base Nacional Comum, que

tem seus trabalhos finalizados em 2018°.

3.2.2 Dos pressupostos orientadores da BNCC

Diante do exposto, fica claro que a BNCC existe em conjunto com os
Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais.
Enquanto esses documentos estabelecem diretrizes sobre principios, funda-
mentos e procedimentos, conferindo estrutura as politicas, a BNCC se ocupa
de definir as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em cada nivel de

ensino e campo do conhecimento. Trata-se, entdo, do documento que traz as

1 O Ministério da Educacio publicou uma linha do tempo da BNCC, que pode ser conferida neste enderego: http://base-
nacionalcomum.mec.gov.br/historico.

2 Trata-se das Resolugdes MEC/CNE/CEB 05/2009, 04/2010, 07/2010 e 02/2012.

3 A primeira versao da BNCC foi publicada ainda em 2015, constando a Base da Educagao Infantil e Ensino Fundamental.
A Base do Ensino Médio foi publicada em 2018. O documento contou com varias versdes, resultantes da realizagao de
seminarios e audiéncias publicas, até a sua versao final homologada em 14 de dezembro pelo Ministro Rossieli Soares.
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orientacdes mais explicitas a respeito da escolha dos contetidos a serem traba-

lhados e, por isso, tem forte impacto no desenho dos curriculos.

A BNCC traduz a previsdao constitucional de estabelecer “contetidos
minimos” para a educagao basica a partir do conceito de “aprendizagens essen-
ciais”. Segundo o documento, essas aprendizagens devem estar alinhadas com
as metas estabelecidas no Plano Nacional de Educagao e serem orientadas “a
principios éticos, politicos e estéticos que visam a formagao humana integral
e a constru¢ao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (Brasil, 2017,
p. 7). Finalmente, elas devem promover competéncias, como previsto na LDB.
Para instrumentalizar o conceito de competéncias, o texto da BNCC assumiu a

seguinte defini¢do:

mobilizagao de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habi-
lidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno

exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2017, p. 8).

O documento, portanto, parte do pressuposto de que é necessario cons-
truir consenso sobre aprendizagens essenciais, cumprindo um conjunto de
metas da politica educacional nacional e garantindo a formagao de competéncias
essenciais para viver em sociedade, exercer a cidadania e se inserir no mundo
do trabalho de forma produtiva e criativa. Para alcangar esse objetivo, a Base
apresenta dez competéncias gerais que seriam, virtualmente, capazes de cumprir

esses objetivos, conforme apresentado no Quadro 3.1.
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Quadro 3.1 - Competéncias gerais da educagdo basica, conforme a BNCC.

Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos

Valorizar a diversidade e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem propria das cién-
cias para investigar, resolver problemas e
criar solugoes.

Argumentar para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e deci-
soes.

Valorizar e fruir as diversas manifesta-
¢Oes artisticas e culturais.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional.

Utilizar diferentes linguagens para se
expressar e partilhar.

Exercitar a empatia, o didlogo, a reso-
lugao de conflitos e a cooperagao.

Compreender, utilizar e criar tecnologias
para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes e exercer protagonismo.

Agir com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao.

Fonte: Adaptado de Brasil (2017).

A lista merece alguns destaques. Primeiramente, a preocupagao em reco-
nhecer a importancia do conhecimento e saber valorizar todas as suas formas
sem, contudo, abrir mao de utilizar a abordagem propria da ciéncia para a solugao
de problemas. Nesse sentido, nota-se a aproximacao da BNCC da perspectiva
de tratar a pesquisa cientifica como principio educativo (Demo, 2021). Na lista
também fica clara a influéncia de organismos internacionais, como a Organizac¢ao
para a Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE), no alinhamento com
“international global competence” (Organization for Economic Co-operation and
Development, 2016), que faz a proposicao de que é necessario associar as habi-
lidades técnicas com soft skills (habilidades interpessoais), tais como exercitar

empatia, capacidade de argumentagao, lideranca, autonomia, entre outras.

O foco do documento, portanto, estd no desenvolvimento das competén-
cias (como ja definido) e na indicacao de um caminho para a educagao integral,
compreendendo: 1) aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possi-
bilidades e os interesses dos estudantes; 2) consideracao das diferentes infancias
e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas
de existir; e 3) superagao da fragmentacao radicalmente disciplinar do conheci-

mento, o estimulo a sua aplica¢ao na vida real (Brasil, 2017).

Partindo das competéncias e habilidades definidas para cada nivel de

ensino e area do conhecimento, a Base se propde respeitar a autonomia dos
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entes federativos, redes de ensino e escolas, considerando que o desenho final
dos curriculos obedece a seguinte sequéncia: 1) Governo Federal da diretrizes
e parametros curriculares; 2) sistemas e redes de ensino constroem curriculos
proprios, contemplando aprendizagens essenciais e partes diversificadas; 3)
escolas elaboram propostas pedagogicas que considerem as necessidades, possi-
bilidades e interesses dos estudantes, como suas identidades linguisticas, étnicas

e culturais (Brasil, 2017).

O desenho final dos curriculos pelos diferentes atores deve, ainda, buscar
contextualizar os contetidos, de modo a torna-los significativos nos lugares e no
tempo, adotando procedimentos para motivar e engajar os estudantes, priori-
zando avaliagdes que sejam formativas e estratégias didatico-pedagdgicas que
considerem necessidades de diferentes grupos de alunos. Devem, ainda, se
esforcar para romper as barreiras disciplinares, estimular a produgao de recursos
didaticos de apoio a aprendizagem e investir na formacgao continuada de profes-
sores (Brasil, 2017).

Infelizmente, sao estratégias que pouco dialogam com a realidade concreta
das escolas. Ainda que as diferencas de aprendizagem sejam tema fundamental
e relevante, é necessario reconhecer que muitas das diferencas mais agudas no
sistema educacional brasileiro decorrem das desigualdades sociais profundas,
refletidas na estrutura das escolas, na formacao dos professores e na vulnerabi-
lidade de grande parte dos estudantes brasileiros, que enfrentam graves dificul-
dades no ingresso, permanéncia e éxito. Nesse sentido, alguns dos pressupostos
da Base parecem nao dialogar com o “Brasil de fato”, porque silenciam sobre

seus problemas mais graves.

A BNCC tampouco problematiza essas questoes estruturais, deixando um
vazio sobre como trabalhar estratégias pedagogicas em meio as mais diversas
auséncias: de infraestrutura, de orcamento, de alimentagao e transporte, de
formacao continuada e valorizacao dos docentes. Essa questao é grave, pois
deveria ser objetivo final das politicas educacionais buscar uma pedagogia que
atue decisivamente no combate as desigualdades sociais e a manutencao de
um sistema educacional classista, com suas reflexdes no mundo do trabalho
(Charlot, 2013). Trata-se, sobretudo, de uma questao estrutural e das contradi-
¢Oes imanentes da produgao social do espaco, que nao podem ser reduzidas a
processos avaliativos que “medem” como cada individuo adquire determinadas

competéncias e habilidades.



70 PROFGEQ - Convergindo trajetdrias em diregdo ao ensino de Geografia do IFMG

3.2.3 Conteudo e estrutura da BNCC Geografia

Como uma das areas do conhecimento da BNCC, a disciplina de Geografia
tem um conjunto proprio de competéncias e habilidades para os anos do Ensino
Fundamental e encontra-se associada as outras disciplinas das Ciéncias Humanas,
no caso do Ensino Médio. Segundo o documento, a grande contribuicao da
Geografia para a educacao basica seria “desenvolver o pensamento espacial,
estimulando o raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo em
permanente transformagao e relacionando componentes da sociedade e da natu-
reza” (Brasil, 2017, p. 360).

A Base, portanto, propde uma organizacao do conhecimento geografico
que estabeleca uma compreensao dos individuos sobre as relagdes entre socie-
dade e natureza no tempo e no espago, com destaque para a emergéncia de uma
consciéncia individual que permita a cada estudante se posicionar como sujeito
historico, capaz de intervir no seu tempo e no seu lugar de vida. Para isso, o
conhecimento geografico oferece uma compreensao do espago, trabalhando a
interpretacdo do mesmo em categorias-chave, a saber: territdrio, lugar, regido,

natureza e paisagem (Brasil, 2017).

O documento argumenta que a instrumentalizagao dessas categorias se
torna progressivamente mais complexa na medida em que os estudantes se apro-
priam do que se denomina “raciocinio geografico”*. Esse conceito refere-se a
capacidade de aplicar uma série de principios para compreender e interpretar os
“fendmenos geograficos”. Apesar de nao ser explicitamente definido na BNCC,
o conceito parece fazer referéncia a qualquer fendmeno social ou natural cuja
localizacao e/ou distribuigao espacial seja relevante para sua compreensao. Os

principios aparecem transcritos no Quadro 3.2.

4 O documento afirma que esse conceito também ¢ encontrado em propostas curriculares de outros paises, como
Reino Unido, Portugal, Estados Unidos, Chile e Australia (Brasil, 2017, p. 359).



Por um curriculo intensivo na Geografia escolar: reflexdes sobre a Base Nacional Comum Curricular 71

Quadro 3.2 - Descricao dos principios do raciocinio geografico.

PRINCIPIO DESCRICAO
Analogia Identificar semelhangas entre fendmenos geograficos.
Conexao Estabelecer interacoes entre fendmenos proximos ou distantes.
Diferenciacao Identificar variagao dos fendmenos pela superficie terrestre.
Distribui¢ao Mostrar e representar como os objetos se repartem pelo espago.
~ Identificar espagos finitos e/ou continuos delimitados por
Extensao R -
fendmenos geograficos.
N Identificar a posicao (relativa ou absoluta) de objetos
Localizacao .
na superficie terrestre.
Estruturacao do espago de acordo com as regras da
Ordem ¢ pag &

propria sociedade que o produziu.

Fonte: Adaptado de Brasil (2017, p. 360).

Partindo desse arcabougo conceitual (cuja critica serd desenvolvida
na proxima se¢ao), o Quadro 3 sumariza as competéncias especificas para a
Geografia no Ensino Fundamental e para as Ciéncias Humanas no Ensino Médio.
Nao ha competéncias especificas para a Geografia no Ensino Médio. Nesse nivel
de ensino, o0 documento propde competéncias e habilidades para serem tratadas
de forma transversal pelas disciplinas escolares em grandes areas do conheci-
mento. A Geografia aparece contemplada na area de Ciéncias Humanas5. As
competéncias especificas descrevem como cada drea do conhecimento da contri-
buigdes particulares para o alcance das competéncias gerais. Elas versam sobre
construir capacidades para mobilizar os saberes da Geografia, de modo a lidar
com as dimensodes de tempo e espago, compreender e relacionar-se com a natu-
reza, interpretar fendmenos sociais e ser capaz de articular argumentos e propor

solucdes para lidar com problemas relacionados.

Cabe destacar que a estrutura das competéncias e habilidades sugere uma
sequéncia progressiva no que se refere as praticas e procedimentos, expressos na
complexidade dos temas e contextos, mas especialmente nos verbos de comando
(Quadro 3.3). Dessa maneira, é possivel verificar, nos anos iniciais, mais indi-
cacOes de tarefas basicas, como identificar e diferenciar, seguindo, nos outros
anos, para inclusao cada vez maior de desafios mais elaborados e abstratos, como
classificar, analisar e argumentar. O foco da BNCC em competéncias indica uma

preocupagao menor com conteudos programaticos, ainda que eles aparecam, e

5 Esse tratamento especifico da base curricular para o Ensino Médio ¢ respaldado, no documento, pela necessidade de reconhecer as demandas
particulares das juventudes em suas trajetorias miltiplas. Dessa forma, permitir que as indicagdes curriculares possam fruir mais livremente
entre disciplinas permitiria um tratamento mais adequado aos pressupostos educacionais voltados ao Ensino Médio (Brasil, 2017).
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maior com a mobilizacao de conhecimentos, praticas cognitivas, valores e atitudes

contextualizados por temas da Geografia.

Quadro 3.3 - Competéncias especificas relacionadas a Geografia.

Ensino Fundamental

Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo sociedade/natureza.

Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico.

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao
e aplicagao do raciocinio geografico.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das
linguagens cartograficas e iconograficas.

Desenvolver e utilizar investigacao para questdes relacionadas
a conhecimentos da Geografia.

Construir argumentos com base em informagdes geograficas,
debater e defender ideias.

Ciéncias Humanas: Ensino Médio

Analisar processos sociais e ambientais de modo a compreender,
posicionar-se e tomar decisoes.

Analisar a formacao de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e espagos.

Analisar relagdes da sociedade com a natureza,
promovendo a ética e o consumo responsavel.

Analisar as rela¢des de produgao, capital e trabalho
em diferentes territdrios, contextos e culturas.

Identificar e combater injustigas, preconceitos e violéncias.

Participar do debate ptiblico, respeitar posi¢oes
e fazer escolhas alinhadas ao projeto de vida.

Fonte: Adaptado de Brasil (2017).

Por fim, o ultimo elemento estrutural da Base sao as “habilidades”. No
caso do Ensino Fundamental, elas aparecem classificadas em “unidades tema-
ticas” e “objetos do conhecimento” e sao prescritas em detalhes para cada um
dos nove anos desse nivel de ensino. Trata-se de um conjunto robusto, em termos
numéricos, considerando que, ao longo dos nove anos, recomenda-se o trabalho
com 123 habilidades, o que deixa a duvida sobre se efetivamente haveria espago

para a inclusao de outras partes diversificadas no desenho final dos curriculos.

No caso do Ensino Médio, as habilidades relacionadas ao conhecimento

geografico encontram-se associadas a outras ciéncias humanas e perfazem o que
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a Lei do Novo Ensino Médio® determinou como recomendacao geral para todos
os estudantes, devendo contemplar no minimo 1.800 horas. As horas restantes
desse nivel de ensino devem ser cumpridas em itinerdrios formativos de apro-
fundamento, dentre os quais o itinerario das Ciéncias Humanas. Para a etapa do
Ensino Médio, portanto, a BNCC reveste-se ainda mais do sentido de aprendiza-
gens essenciais, considerando que nao ha indicagao de contetido para os itinera-
rios. As habilidades, por sua vez, sao indicadas sem distingao de blocos tematicos

ou mesmo do ano do Ensino Médio em que devem ser trabalhadas.

Essa maior flexibilidade reflete a concepgao de que a etapa do Ensino Médio
deve considerar mais atentamente a juventude como uma condi¢ao sécio-histori-
co-cultural que possui multiplas dimensoes e especificidades, nao necessariamente
relacionadas as dimensdes bioldgica e etdria, mas também aos atravessamentos
sociais e culturais que produzem diferentes experiéncias de “ser jovem”. Nesse
sentido, ganha destaque a articulagao entre o desenvolvimento das competéncias e
a elaboracao de um projeto de vida, que deve considerar os itinerdrios como alterna-
tivas para o exercicio da autonomia intelectual e, consequentemente, do esforco de

se tornar protagonista da propria histdria (Brasil, 2017).

Em termos estruturais, as habilidades sempre sao compostas de trés
elementos basicos: verbo, que explicita o processo (ou processos) cognitivo envol-
vido na habilidade; complemento do verbo, que explicita o objeto de conhecimento
mobilizado na habilidade; modificadores do verbo, que explicitam o contexto e/ou
uma maior especificacao da aprendizagem esperada. O Quadro 3.4 traz alguns

exemplos de habilidades relacionadas a Geografia e as Ciéncias Humanas.

6 Lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.
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Quadro 3.4 - Exemplos de habilidades BNCC - Ensino Fundamental e Médio.

Habilidade Verbo(s) Complemento Modificadores
objetos e lugares de em imagens aéreas e
EF02GE09 Identificar vivéncia (escola e mapas (visao vertical) e
moradia) fotografias (visdao obliqua)
| d imbol .
Reconhecer | <81 a8 COM SIMBOIOS em diferentes escalas
EF03GEQ7 de diversos tipos de (e
e elaborar . cartograficas
representagoes
identificando suas carac-
teristicas, elaboradores
EF04GE1 ti i L ! . !
04GE10 Comparar ipos variados de mapas finalidades, diferencas e
semelhancas
conexoOes e hierarquias utilizando mapas tema-
EF05GE09 Estabelecer . d ticos e representagoes
entre diferentes cidades i
graficas
mapas tematicos e
historicos, inclusive
utilizando tecnologias identificando padroes
Interpretar o . .. . o~
EF07GE09 o elaborar digitais, com informa- espaciais, regionalizagoes
¢Oes demograficas e e analogias espaciais
econdmicas do Brasil
(cartogramas)
de modo a identificar
conhecimentos, valores,
. , . crencas e praticas que
objetos e vestigios caractegrizarr}: a ident(ildade
EM13CHS104 Analisar da cultura material e ) .
imaterial e a diversidade cultural
de diferentes sociedades
inseridas no tempo e no
espago

Fonte: Brasil (2017).

3.2.4 Criticas a BNCC

A secdo anterior buscou fazer uma apresentagao do contetido e da estru-
tura da BNCC para contextualizar o leitor. Nesta segunda parte, propoe-se
sumarizar as principais criticas ao documento, seus atores e métodos de elabo-
ragao, mais uma vez, com preocupacao especial para o caso da Geografia. Nao
surpreende que o debate curricular seja permeado de visdes divergentes, pois
se defende, aqui, que o tema do curriculo escolar deve ser, efetivamente, um
campo de disputas e acordos. Nao obstante, é legitimo se perguntar se a BNCC

¢ realmente necessdria e, no caso da sua aplicagao, a quais fragilidades ela expde
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o sistema educacional brasileiro. Dessa maneira, serdo sumarizadas aqui seis

grandes criticas a BNCC oriundas de revisao da literatura sobre o tema.

3.2.4.1 Primeira critica — Curriculo é campo de disputa: criar
consenso sobre curriculo é uma falsidade

Cabe aqui o alinhamento com a defesa do debate curricular como um
campo social, cultural e historicamente construido e permeado por interesses de
poder: curriculo é disputa! (Ascencao, 2020). Nesse sentido, a primeira critica
que se pode apontar a concepcao da BNCC volta-se a pretensao de construir um
consenso sobre “aprendizagens essenciais” em um pais com as dimensoes do
Brasil. Ndo soa produtivo assumir uma tinica visao curricular como resposta para
todos os questionamentos da escola e do curriculo, onde quer que sejam formu-
lados, justamente pelo carater fragmentario das formas de ser, de conhecer, de ler
o mundo. O curriculo, ao contrario, em sua constante revisao, deve ser lido como
“conversa complicada”, tramada no didlogo e no conflito produtivo de diferentes

visoes de mundo (Costa; Rodrigues; Stribel, 2019).

Cabe, ainda, destacar que o falso consenso também induz a uma percepgao
equivocada de que a constitui¢do de uma base comum seria um caminho para
criar algum tipo de justica social, ao garantir aprendizagens comuns a todos os
estudantes. O problema dessa pretensa justica, a partir da definicao “do que” e
“como” cada estudante deve aprender, lanca uma nuvem de fumaga sobre o real
problema, que estd nas desigualdades materiais. Buscar conter ou controlar a
diversidade curricular sem tratar da gravissima desigualdade de condigdes e de
acesso € desviar o olhar do problema real e manter milhares de jovens alijados
do processo, especialmente se essas dificuldades, como se tem denunciado, vao
se tornar ainda mais acentuadas em um Ensino Médio que propde a organizagao
de cinco itinerdrios formativos em escolas por todo o pais, cujas caréncias na
infraestrutura, na formagao docente e na oferta por alimentacdo, por exemplo,

desnudam um outro Brasil (Macedo, 2015).
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3.2.4.2 Segunda critica — Falta de dialogo com a teoria curricular

A teoria curricular é importante porque baliza as expectativas de definicao
do que vem a ser conhecimento, cultura, sujeito e sociedade. O pensamento curri-
cular nao deve ser o de definir o exato caminho para a producdo de propostas,
mas deve levar a uma abertura ao didlogo sobre o campo e as contribuigdes que as
diferentes visdes oportunizam (Costa; Lopes, 2009; Lopes; Macedo, 2011; Lopes,
2015; Pinar et al., 2007).

Costa, Rodrigues e Stribel (2019) apontam duas correntes da teoria curri-
cular que ajudam a compreender as filiacoes da BNCC. De um lado, tem-se as pers-
pectivas objetivistas, pautadas na defesa de conhecimentos comuns e basicos, tidos
como fundamentais e devendo ser apropriados pelos atores sociais como forma
de inclusao/cidadania. A visdao reconceptualista, por sua vez, considera que os
conhecimentos ditos “oficiais” ndo sao significados igualmente pelos atores, mas
apropriados de forma particular a partir das experiéncias com tais conhecimentos,
refletindo o modo como fazem sentido na experiéncia social cotidiana dos alunos e

como estes veem possibilidades de responder aos desafios do dia a dia.

Evidentemente, a BNCC alinha-se (ndao explicitamente) a visao objetivista,
pois, apesar de reconhecer e sugerir a valorizacao das diferentes formas de exis-
téncia, apresenta um “roteiro” para “aprender a ser” no mundo. Enquanto as
perspectivas reconceptualistas questionam a propria ideia de aprendizagens
essenciais, a formulacdo da BNCC parece buscar alinhar o desenho curricular
das redes de educacao conforme parametros e avaliagdes internacionais, como
o PISA’, a defini¢cao de competéncias da Unesco® e o préprio Enem’, que é cons-
tituido com base no teste de competéncias e habilidades. O problema, em si, é a
falta de clareza dos autores da BNCC em explicitar como se deu o didlogo com
a teoria: enquanto o texto se reveste de uma roupagem progressista e flexivel, o
resultado aproxima-se mais de um alinhamento ao modelo de curriculo prescri-

tivo do que a primeira impressao pode sugerir.

7 A sigla vem da expressdo em inglés “Programme for International Student Assessment”, que, em tradugdo livre, seria Programa Internacional
de Avalia¢do de Estudantes.

8 A sigla vem da expressdo em inglés “United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.” que, em tradugdo livre, seria Organi-
zacdo das Nagoes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura.

9 Exame Nacional do Ensino Médio, aplicado anualmente pelo Ministério da Educagao e utilizado como instrumento de ingresso nas principais
universidades brasileiras.
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3.2.4.3 Terceira critica — Falta de reflexao sobre as disciplinas escolares

A BNCC desvia do debate sobre “disciplinas escolares” apontando para
o conceito de “campos/areas do conhecimento”, muito embora, especialmente
para o Ensino Fundamental, siga trabalhando com as disciplinas tradicionais.
Mesmo no caso do Ensino Médio, em que as recomendagdes nao pretendem estar

encaixadas em divisoes disciplinares rigidas, o debate é apenas evitado.

E importante considerar que as disciplinas escolares ndo tém associacio
clara com as derivag¢Oes da ciéncia, pois sdo as relagoes de poder que constituem
os sistemas de ensino; portanto, as disciplinas sao construgdes proprias. As estra-
tégias politicas para a ascensao de uma disciplina no curriculo estao associadas a
capacidade desta de, representada pela comunidade, responder a anseios sociais
mais amplos. A disciplina se configura, se constitui, muda em fungao de algo que
estd para além dela (Goodson, 1997; Miller, 2014).

Se pensada dessa maneira, é possivel inferir que a politica curricular
para determinada disciplina, como é o caso da Geografia, é dinamizada pelas
demandas interpretadas como envolvidas com o campo disciplinar. Dentre tais
fatores, estariam incluidas as demandas industriais e comerciais, a producao de
livros didaticos, a atuagao de agéncias externas a escola ou a universidade, bem
como uma ampla e incomensuravel gama de atores sociais externos ao campo
disciplinar, a escola e a universidade, que podem atuar na difusdao das marcas

disciplinares através do debate publico (Costa, Rodrigues; Stribel, 2019).

3.2.4.4 Quarta critica — Reducao da pluralidade educacional a “frag-
mentacao das politicas educacionais”

Faz-se necessario avaliar o quanto a BNCC efetivamente abre espaco
para que sejam trabalhados, em cada escola, interesses e especificidades de cada
regido. Primeiramente, deve-se considerar que a pluralidade foi reduzida a
anexacao de temas diversos, ou seja, a permissao de que, nas brechas da BNCC,
sejam incorporados elementos fragmentados de politicas educacionais locais ou
regionais. Trata-se de uma visao prescritiva da educacao, que se baseia na asso-
ciacao direta entre conhecimento e igualdade, fazendo supor que a apropriagao

do conhecimento predefinido pode levar a algum tipo de justica social. O “direito



78 PROFGEQ - Convergindo trajetdrias em diregdo ao ensino de Geografia do IFMG

de aprender”, nesse caso, é afirmado como adquirido quando foi aprendido o
preestabelecido, o que negligencia a propria perspectiva de construcao de conhe-
cimento na escola, desprezando o trabalho colaborativo, a criatividade e a cons-

trucao de leituras de mundo (Macedo, 2015).

Essa perspectiva de controle restringe possibilidades de didlogo, tende a
favorecer a manutencao do status quo e reduz a elaboragao do espago e do trabalho
escolar aos interesses de grupos hegemonicos que pretendem controlar o que se
ensina e o que se aprende por meio de classificagOes, testes padronizados e eleigcao
de competéncias gerais. Nesse esforgo, corre-se o risco de negligenciar o que é

produzido, no ambito da escola, por professores, estudantes e comunidades.

3.2.4.5 Quinta critica — 0 discurso competente objetifica o estudante

O ensino pautado em competéncias corrobora uma ideia de validacao do
processo educacional por meio do desempenho individual, estimulando perfor-
mances que se alinham a um tipo ideal de comportamento, na medida em que o
que se busca é o desenvolvimento de atitudes especificas dos educandos: saber
saber, saber fazer e saber ser. Esse tipo de abordagem pode desencadear um processo
de objetificacao do estudante, reduzindo o processo de ensino-aprendizagem a
uma busca por certas formas de agir e pensar, negligenciando a sua construgao
pessoal e 0 autoconhecimento. Se ha um padrao de competéncia, aquele que nao
atingir os parametros dos testes é considerado incompetente? Seria incompe-
tente o estudante que nao adquire certas habilidades? (Cruz, 2001; Costa, 2004;
Moreira, 2012; Santos, 2019).

3.2.4.6 Sexta critica — 0 raciocinio geografico e o desencaixe das
leituras particulares do mundo

A dltima critica a ser aqui considerada trata de um aspecto particular da
Geografia. Como ja explorado na primeira secdo, a abordagem dessa disciplina
escolar estd centrada na capacidade do individuo de se reconhecer no tempo e
no espacgo utilizando-se de categorias de anadlise proprias da ciéncia geografica
e valendo-se de um conjunto de principios e procedimentos que constituem o

que se denominou “raciocinio geografico”. Esse conceito, tomado de emprés-
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timo de outras proposicoes curriculares, se analisado cuidadosamente, revela
um conjunto de habilidades meramente descritivas e pouco interpretativas, pois
trata, basicamente, da localizagao e objetos e fendmenos no espago e da capaci-

dade de compara-los, relaciona-los, distribui-los e classifica-los.

Serd que a producdo social do espago e os determinantes naturais que
influenciam a morfologia e composi¢ao da paisagem estao para a ciéncia geogra-
fica apenas como objeto de identificacao, descricao e classificagao? Um estudo da
epistemologia da ciéncia geografica mostra o quanto esse tipo de visao € estreita
e reflete pouco da riqueza de debate ja travado nesse campo. Vale dizer, por
agora, que a proposi¢ao de um raciocinio geografico deveria, no minimo, acionar
algumas categorias filosoficas que permitissem desnudar as espacialidades para
além da sua simples descrigao, identificando atores, agendas, processos histo-
ricos, estruturas sociais, conexoes materiais e simbdlicas, formas de significacao
do mundo, entre vdrias outras possibilidades (Costa, Rodrigues, Stribel, 2019;
Ascencao, 2020).

A Geografia escolar deve avancar da abordagem descritiva para um
conhecimento que se elabora a partir das contradi¢oes presentes na vida mate-
rial. Nesse sentido, nao se deve supor que cada estudante é um receptaculo vazio
no qual é necessario edificar um “raciocinio geografico”. Deve-se assumir, ao
contrario, que uma determinada “cultura geografica”, algum tipo de leitura
espacial, ja existe internalizada nos sujeitos e deve ser o ponto de partida para o
ensino de geografia. Como ponto de partida, as leituras particulares do mundo
devem ser confrontadas com os conhecimentos da ciéncia geografica, nao para
negar a cultura do estudante, mas para ampliar o mundo em que ele vive e criar

a base de aprendizagens futuras (Deon; Callai, 2012).

Mas, antes de tudo, a mera suposi¢ao de que existe um raciocinio geogra-
fico padrao, para o qual os procedimentos a serem apreendidos na vida escolar
ja estdo dados, afronta o proprio desenvolvimento dessa ciéncia, que, por natu-
reza, segue seu desenvolvimento metodologico, promovendo interagdes e inova-
¢Oes a todo o tempo. Diferentemente de fazer uma defesa de categorias analiticas
da Geografia (como lugar, territorio, regido e paisagem), que possuem natural
plasticidade e sao recorrentes em diferentes correntes de pensamento, enunciar
um “raciocinio geografico” reduz a acao desse campo e limita a compreensao da

contribui¢ao da Geografia para as aprendizagens escolares.
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3.3 Das contribuigoes possiveis para o debate curricular: o curriculo
intensivo

3.3.1. Educar pela pesquisa

A proposta de “educar pela pesquisa” (Demo, 2021) serd aqui tomada
como principio orientador de um roteiro tedrico-pratico que contribua para o
debate curricular, expressando-se de forma pratica na proposta do “curriculo
intensivo”. Demo (2021) define educagao como um “processo de formagao da
competéncia humana”, cujos pressupostos fundamentais sao: i) a qualidade
formal e politica, fazendo referéncia a necessidade de obter os conhecimentos
formais e técnicos necessarios ao aprendizado, associado esse aprendizado ao
exercicio continuo da cidadania; ii) 0 conhecimento inovador, que se refere nao
especificamente a ideias absolutamente novas, mas a um olhar sempre renovado
sobre o que se aprende; iii) a pesquisa como principio cientifico e educativo,
considerando que o método cientifico esta para o pesquisador que avanga nas
fronteiras do conhecimento, da mesma forma que estd para o professor que
transmite conhecimento aos estudantes; e iv) o questionamento reconstrutivo,
que defende ser o aprendizado efetivo o resultado da reconstrugao do que se

aprende, para além apenas da memorizagao, cdpia e repetigao.

Nesse sentido, o autor defende que a especificidade mais prépria da
educagao escolar é a educagao pela pesquisa. Disso decorre a necessidade de o
professor fazer da pesquisa uma atitude cotidiana. De fato, pesquisa e educagao
encontram diversos pontos de convergéncia na sua atuac¢do: atuam contra a igno-
rancia, valorizam o questionamento e aduvidae, por esta, reconstroem continu-
amente o conhecimento, propdem a confluéncia entre teoria e pratica, buscam se
opor a relegar os sujeitos do conhecimento a condi¢do de objeto, rejeitando com
isso 0s processos manipulativos e, finalmente, condenam a copia, privilegiando

o saber pensar e o saber aprender (Demo, 1986; 2011).

A proposta de educar pela pesquisa, portanto, usa o questionamento e
a capacidade de cada individuo fazer interpretagdes prdprias e formulagdes
pessoais, reconstruindo o que aprende, para formar um “cidadao competente”.
Para além da competéncia para exercer uma profissao, essa defini¢ao trata do
individuo que é capaz de formular e executar um projeto proprio de vida no

seu contexto histdrico. Trata-se, entdo, ndo apenas de ser capaz de reconhecer as
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oportunidades, mas de se fazer oportunidade histdrica, construindo uma traje-

tdria pessoal autonoma, consciente e socialmente responsavel (Demo, 2021).

Essa proposta, por obvia que possa parecer, demanda uma mudanga
radical na postura tanto dos professores como dos estudantes, tomando como
regra que a maioria dos sistemas de ensino ainda estruturam o processo de ensi-
no-aprendizagem na subalternidade do aluno e na transmissao de conhecimento

pela copia e repeticao, tanto por parte do estudante quanto do professor.

Para desenvolver a pesquisa no estudante, Demo (1986) reflete sobre a
necessidade de mudar a forma de encarad-lo, ndo com mero receptaculo, mas
como parceiro de trabalho, transformando a sala de aula em espaco de colabo-
racao, com énfase no trabalho em equipe, estimulando a procura de material, a
interpretacao e a elaboragao propria. No caso do professor, cabe a consideragao de
que o projeto pedagogico deve ser constantemente reformulado, dando origem
a um projeto proprio. O professor nao pode se resignar a usar materiais alheios,
mas precisa fazer seus ensaios proprios, reconstruir materiais didaticos e estar
sempre aberto a rever e renovar a sua didatica. Nesse sentido, cabe ao professor,
ao tratar o aluno como parceiro de trabalho, ser um exemplo de alguém que

permanentemente recupera as suas competéncias.

3.3.2. 0 curriculo intensivo

O curriculo intensivo representa a tradugao curricular da educacao pela
pesquisa. Ele significa a prevaléncia da pesquisa e da elaboragao propria sobre a
aula, perdurando esta apenas como instrumentagao eventual. Deve-se privilegiar
uma visdo de longo prazo, que articule os conteados em suas faces cientifica e
educativa, ao contrario da didatica da aula que tende a reproduzir pedagos estan-
ques. Trata-se de abordar os temas com a devida profundidade e de organizar os
espagos e os tempos escolares para permitir acdes educativas que transitem entre
a curiosidade cientifica e o aprofundamento tedrico, em trajetdrias proprias dos

estudantes (Demo, 2021).

Ciéncia é método! Liga-se menos a conteudos do que a forma de trata-los.
A competéncia fundamental, portanto, deveria ser a de se confrontar com novos
desafios, valendo-se da capacidade de pesquisar e elaborar de forma autonoma.

Nesse contexto, os contetidos nao podem operar como prescri¢des, pois apenas o
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que é discutivel, formal e politicamente, pode ser aceito como cientifico. “O ques-
tionamento que se recusa ser questionado destrdi sua prépria logica, tornando-se

contradicao flagrante” (Demo, 2021).

A ciéncia nao pode ser apresentada apenas como qualidade formal,
vendendo uma pretensa neutralidade. Esse é um artificio para subjugar os outros,
impor pensamento divergente e calar a critica. Esse tipo de emancipacdo, que
se faz a custa dos outros, implica pobreza politica. Por conta disso, o curriculo
intensivo tem a oportunidade de (re)construir o ambiente cientifico e educativo,
capaz de combinar critica com solidariedade, progresso com consenso, habili-
dade individual com trabalho em equipe, exceléncia com humildade, vanguarda

com tolerancia, ideologia com convivéncia (Demo, 2021).

Para definir com mais clareza o que aqui se denomina “curriculo inten-
sivo”, vale apresentar o contraste que Demo (2021) propde com o que ele deno-
mina “curriculo extensivo”, que seria o modelo convencional das escolas e

universidades no Brasil. O Quadro 3.5 apresenta esse contraste.

Quadro 3.5 - Comparacio entre os curriculos extensivo e intensivo.

Extensivo Intensivo
e Baseado na aula expositiva, que é | ¢ Volta-se para a formacao da compe-
a sua didatica central. téncia autonoma.
e Carga horaria semestral ja defi- e Professor assume a figura de orien-
nida como sequéncia de aulas. tador que faz trabalhar junto.
¢ Divide a escola em um monte de e Transmite conhecimento para sua
salas de aula. reconstrucao continua.

¢ Baseada na copia na aula e nas
avaliagOes.

Fonte: Demo (2021).

A este ponto, fica claro que a proposta de curriculo intensivo se distancia
do formato prescritivo, da proposicao de uma lista de temas, procedimentos
ou mesmo competéncias essenciais, como € a proposta da BNCC. Trata-se de
discutir a escola e o processo de ensino-aprendizagem de forma integral, arti-
culando tempos e espagos escolares, a postura dos professores e estudantes a
partir da concepgao de que conhecimento nao € ensinado, mas reconstruido.
Esse esforgo deve ser realizado nado pela aula expositiva e pela copia, mas pelo

questionamento constante.
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Por isso, o debate curricular precisa conceber formatos flexiveis que consi-
derem: i) preferir o aprofundamento por temas a exposi¢ao horizontal superficial,
o que implica em escolhas, em diminuir a lista de contetidos para ganhar efetiva-
mente na formagao de cidadaos competentes; ii) aprender a dar conta dos temas
por meio da pesquisa, com autonomia, iniciativa e aprofundamento, aprendendo a
enfrentar situagdes novas, fazendo e refazendo conhecimento; iii) preferir, ao invés
da aula curta, um ritmo sustentado de trabalho, com tempo para leitura, pesquisa,
elaboracao, discussao coletiva; iv) propor organizagdes alternativas do tempo,

tratando o estudante menos como consumidor e mais como autor (Demo, 2021).

O curriculo intensivo pressupde um uso mais amplo dos semindrios, como
ferramentas para promover o questionamento reconstrutivo de forma individual
e coletiva, bem como acelerar a produtividade das pessoas, dispensando o tempo
de aula e tornando o professor um agente orientador de um processo constante

de pesquisa a ser apresentado pelo estudante (Demo, 2021).

Dessa proposta de direcionamento curricular depende, também, uma
reflexao sobre a avaliacao, que precisa passar da medi¢ao quantitativa para um
processo de observacao e construgao qualitativa de indicadores de desempenho
que demonstrem o processo de formagao da competéncia. Avaliar nao deveria
ser apenas medir, mas sustentar o desempenho dos estudantes, transformando
as dificuldades e insuficiéncias em oportunidades de retomada e revisao, priori-

zando o combate ao fracasso escolar (Demo, 1986; 2005).

3.3.3. Reconstruir o conhecimento geografico

Para finalizar, cabe tecer algumas considerag¢des sobre o debate curricular no
ambito da geografia escolar. Evidentemente, as criticas aos vicios impregnados na
elaboracao da BNCC aplicam-se ao debate particular da Geografia. Nesse sentido,
deve-se considerar que o conhecimento geografico se mantém, no contexto educa-
cional brasileiro, como relevante para a construcao de saberes escolares e, portanto,
ganha espago de destaque como meio de transposicao didatica das ciéncias sociais,

ciéncias sociais aplicadas e geociéncias para a educacao basica.

Uma leitura atenta da BNCC revela que algumas opcoes tomadas pelos
seus elaboradores geram restricdes na amplitude dessa contribuicao, por entender

que a geografia escolar deve existir, em associacao com o ensino de Historia,
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para dar conta do bindmio espago-tempo, por meio da compreensao das relagoes
sociais e de como os individuos se tornam sujeitos na histdria e no seu espago de
vida. Nesse sentido, a categoria “espaco”, como central para a Geografia, seria
apropriada no curriculo para possibilitar aos individuos construir a capacidade
de interpretar fendmenos espaciais, especialmente para compreender o seu lugar
no mundo, as relagdes sociais que produzem o espago e as relagdes entre socie-

dade e natureza.

A ciéncia geografica, contudo, vai além dessas proposicoes da Base. A
questao mais grave, sem duvida, € a forte omissao da geografia escolar enquanto
elemento de transposicao didatica das geociéncias. Ao considerar as habilidades
em todos os niveis, pouco espaco foi aberto para a reconstru¢ao de conhecimentos
de disciplinas correlatas a Geografia: Geologia, Geomorfologia, Pedologia,
Meteorologia, Paleontologia, entre outras. Observagdes similares poderiam ser
feitas nas conexdes necessarias com outros conhecimentos relevantes oriundos
das ciéncias sociais aplicadas (Economia, Demografia, Ciéncia Regional), que
também possuem importante interface com a ciéncia geogréfica. E uma critica
complexa, que implica escolhas dificeis, considerando que ja existem 123 habi-
lidades listadas para os quatro anos de Ensino Fundamental e outras 32 habili-

dades para compor a parte das ciéncias sociais nas 1.800 horas do Ensino Médio.

H4 como esgotar esse tipo de critica e alcancar uma lista mais “apropriada”
para a Geografia e as Ciéncias Humanas? Entende-se que nao, ja que ela decorre
exatamente do problema, aqui ja explorado, de que a BNCC, apesar de apre-
sentar fundamentos robustos, entregou, ao final, uma proposta de curriculo pres-
critivo. Nesse sentido, defende-se que abordagens como o curriculo intensivo sao
caminhos possiveis para desenhar um roteiro tedrico-pratico para proposicoes
curriculares. Tomando esse roteiro como um caminho possivel, coloca-se uma
pergunta fundamental: como reconstruir o conhecimento geografico? A resposta,
evidentemente, ndo deve passar por um receitudrio, mas por um debate constante
sobre como apoiar professores e estudantes a se tornarem parceiros de trabalho
para alcangar objetivos de aprendizagem que possam reconstruir continuamente

o conhecimento geografico.

Esse debate passa, por dbvio, por uma eleicao de temas ou por compe-
téncias e habilidades relacionadas a propria pesquisa, quais sejam, o questiona-
mento, o raciocinio logico, a abordagem hipotética, indutiva ou dedutiva, entre

outras. Dito isso, vale destacar que qualquer lista de competéncias deve dialogar
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com a capacidade de transitar entre diferentes correntes de pensamento. Af esta
ariqueza do pensamento geografico: em compreender como os conceitos podem
se desenvolver ao longo do tempo e apontar para novos problemas de pesquisa
e novas solugoes. Compreender como a Geografia, ao longo do tempo, forjou-se
sob a influéncia de diferentes paradigmas, que conferem mais relevancia e apli-

cabilidade a essa ciéncia (Sposito, 2001).

3.4 Consideracoes finais

Este ensaio teve como objetivo principal problematizar a questao da poli-
tica educacional voltada ao desenho curricular da educacao basica brasileira, com
especial atencao para o curriculo da geografia escolar. Nesse sentido, compre-
ender o que representa a Base Nacional Comum Curricular, sua forga impositiva,
seu conteudo, bem como os atores e processos envolvidos, € um programa de

estudos mais do que necessario.

As questoes aqui levantadas buscaram mostrar que a BNCC responde, na
exposicao de sua concepcao e métodos, a questdes importantes do debate curri-
cular, especialmente no que toca a autonomia das redes de ensino e localidades
de construir desenhos curriculares que sejam significativos para os processos de
aprendizagem. Da mesma forma, o documento demonstra alinhamento com a
previsao constitucional de que a oferta de educagao no Brasil seja voltada ao
desenvolvimento integrado do ser humano. Nao obstante, ao conferir a extensa
lista de competéncias e habilidades para cada area do conhecimento, a promessa
inicial da BNCC se reduz a uma proposta prescritiva que, além de direcionar
excessivamente o que e como aprender, ainda o faz com forte alinhamento a
agenda de organismos internacionais e corporagdes que compreendem o processo

educativo sob a otica da testagem e do discurso competente.

Esta é a percepcao que se tem ao aprofundar as leituras no caso parti-
cular da Geografia: i) apresenta-se uma visao reducionista da ciéncia geografica
enquanto disciplina escolar ao restringir sua finalidade ao binémio espaco-
-tempo; ii) omite, de forma prejudicial, abordagens relacionadas a contetidos das
geociéncias e ciéncias sociais aplicadas; iii) busca avangar para além do uso das
categorias de andlise cldssicas e enuncia um receitudrio de “raciocinio geogra-

fico” que focaliza principios meramente descritivos. No caso em particular,
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portanto, nota-se 0 mesmo conjunto de problemas e fragilidades relacionadas
a Base como um todo, somado ao fato de que a preocupacao com a diversidade
de aprendizagens é apresentada como uma questao meramente pedagdgica. No
caso brasileiro, isso € uma excrescéncia, considerando que a principal razdo para
as diferencas de aprendizagem nao estd na diversidade socioespacial e cultural,

mas nas desigualdades sociais.

Caminhos possiveis devem ser apontados. Entre as criticas mais recor-
rentes a BNCC esta a falta de didlogo com a teoria curricular, que decai progres-
sivamente para uma proposta final predominantemente prescritiva. A essa
questao, este ensaio apontou como uma alternativa o didlogo com a proposicao
de curriculo intensivo do professor Pedro Demo. Essa perspectiva altera o foco
das receitas prontas na perspectiva que trabalha a pesquisa cientifica como um
principio educativo, propondo uma transformagao radical na relacao aluno-pro-
fessor e na propria nocao de aprendizado. Aquilo que se aprende realmente é

aquilo que se reconstrdi pelo questionamento.

Certamente hé outros caminhos, outros debates, que devem se entrecruzar
e podem ser uteis ao avango e amadurecimento das atuais politicas. Cabem o
questionamento continuo e a proposicao de programas de pesquisa que sejam

capazes de aproximar ainda mais a teoria curricular e as politicas educacionais.
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CAPITULO 4

ESPACO NEGADO: A SENSAGAO DE NAO PERTENCIMENTO DA
MULHER NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA

Camila Rodrigues de Lima
Paulo Alexandre Gomes Campos Dutra

Caroline Delpupo Souza

4.1 Introducao

A posicao tradicionalmente superior dos homens na hierarquia moral
expressa-se na producao e na sua vivencia espacial, tornando os espacos mais
restritos para as mulheres, seja em termos fisicos (pela nao presenca), seja em
termos socioideologicos (pelos assédios morais e sexuais). O espago torna-se
socialmente mais perigoso, mais definido em suas fronteiras sociais e com mais
perturba¢des morais do que o mesmo espago vivenciado pelos homens. No
caso dos assédios sexuais, a vivencia espacial é deflagrada e generalizada, nao
havendo espaco destinado a isso, ocorrendo, inclusive, dentro dos ambientes
educacionais, como € o caso das universidades, com énfase para as institui¢oes

nacionais, foco deste estudo.

Historicamente, a universidade foi destinada a educacao de homens. Sem
nenhum prestigio social, durante muitos séculos, as mulheres tinham como tinico

papel amaternidade e a criagao dos filhos. Foi preciso muita luta dos movimentos
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feministas para que as mulheres conquistassem algum tipo de ascensao social. No
caso da educacao, em se tratando de Brasil, a mulher s6 conseguiu participar da
comunidade académica, de fato, na década de 1970, com a expansao das univer-
sidades no Brasil e o consequente aumento no niimero de vagas. Atualmente, as

mulheres sdo maioria dentre os discentes.

Guedes (2008) ressalta que, em pouco tempo, a mulher conseguiu reverter
o quadro historico de desigualdade, consolidando uma realidade nova, em que
sdo mais escolarizadas que os homens. Porém, deve-se salientar que, apesar de as
mulheres serem maioria dentro das universidades, elas ainda enfrentam grandes
problemas que acabam interferindo em sua permanéncia, como o assédio sexual,
responsavel por causar danos a saude fisica e mental das mulheres, dando-lhes a

sensac¢ao de nao pertencerem aquele local destinado a homens.

Tal paradoxo se trata de um problema social que constitui um risco invi-
sivel ou invisibilizado, porém concreto, nas rela¢gdes de ocupacao e permanéncia

da mulher na universidade.

A simples inclusao das mulheres, negros e homossexuais na
producao do saber cientifico ndo basta para transformarmos a
logica da hegemonia. Isso porque a inclusao pode ser perversa
e significar uma nova forma de assimila¢dao da cultura cientifica

hegemonica moderna (Silva; César; Pinto, 2015, p. 190).

Em funcao dos frequentes e quase normalizados relatos de assédio sexual
sofridos por mulheres dentro das universidades do pais, este trabalho busca,
quase como um exercicio ensaistico, dar luz a esse fendmeno a partir de uma
analise geografica sobre o espago universitario nacional. Nao se tem, no entanto,
pretensdes censitarias. Como ponto de partida metodolédgico, foram aplicados
1.315 questiondrios em estudantes universitarios(as) de institui¢des ptblicas e
privadas de todo o pais. Na figura 4.1, a seguir, é apresentado um breve perfil

demografico das pessoas que responderam ao questionario.
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Figura 4.1 - Breve perfil demografico das pessoas entrevistadas.

Género das pessoas entrevistadas Idade das pessoas entrevistadas

@ Mulher Cisgénero

@ Homem Cisgénero

@ Mulher Transgénero

@ Homem Transgénero

@ Pessoa Trans ndo-binaria
@ Travesti

@ Intersexo

@ Nao sei

"y 1315 respostas

@ Menor de 18
®18a25
®25a35
®35a45
@ 45a55
®55a65
@ Maior de 65

1315 respostas

Instituicio puablica ou privada? Participacfio na comunidade académica

@ Estudante

@ Professor(a)

@ Técnico Administrativo
® Exaluna

@ Exaluna

@ Ex estudante

@ Ex-aluno

@ Curso Extenséo

@ Publica
@ Privada

80,1%

nv 1315 respostas

1315 respostas

Fonte: Elaborada pelos autores.

Os questionarios foram respondidos por pessoas de diversas idades, com
predominancia de jovens entre 18 e 25 anos, de todas as regides do pais, em sua
grande maioria mulheres, heterossexuais e estudantes de institui¢des publicas,
com 63,9%, 90,5% e 80,1%, respectivamente. Inclusive, foram as mulheres que
mais participaram ativamente no espaco indicado para relatos pessoais sobre os
assédios sofridos nas universidades. Dessa forma, foi possivel obter um pano-

rama do perfil da populagao que sofre assédio sexual dentro das universidades.

Para analisar o fendmeno em estudo sob o ponto do ambiente universitario
nacional, de maneira complementar, também foram utilizados dados estatisticos
do relatorio Violéncia contra a mulher no ambiente universitdrio, encomendado pelo
Instituto Avon (2015), do Censo da Educagao Superior 2017 (INEP, 2018b) e do
Censo Escolar da Educacao Basica 2017 (INEP, 2018a). Foi realizada, ainda, uma
andlise documental nos sites das 69 universidades federais do Brasil, com o obje-
tivo de coletar dados sobre o perfil da equipe gestora de cada instituigao, para
que fosse possivel compreender de que forma a mulher tem sido expulsa da
universidade. Por fim, foi feita uma busca livre na internet acerca de coletivos de
cunho feminista presentes nas universidades brasileiras, a fim de analisa-los sob

a perspectiva da importancia desses espagos como formas de resisténcia.
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4.2 A construgao da universidade como territorio masculino

O acesso a universidade é destinado a todos, independentemente de cor,
raga, condi¢Oes financeiras e género. O direito a educacao é assegurado pela
constitui¢ao brasileira de forma igualitaria, porém a historica ocupagao desigual
e excludente, no que se refere a homens e mulheres, torna a vivéncia feminina
diferente da masculina. Regina Rufino (2010) traz uma reflexao sobre a suposta
igualdade entre homens e mulheres, que, de certa forma, s6 acontece dentro das
entrelinhas da constitui¢ao: apesar de homens e mulheres serem iguais perante
a lei, estas ainda se encontram em uma situacao de vulnerabilidade em relagao
aqueles. Carmem Costa (2020) afirma que falar sobre as relagcdes de género é,
também, falar sobre poder, pois as relagdes que existem entre o masculino e o
feminino sdo desiguais e assimétricas; dessa forma, a mulher é mantida subju-

gada ao homem e ao dominio do patriarcado.

As praticas de separacao e de classificagao de superioridade de género
dentro do espago académico sao historicas e, na contemporaneidade, continuam
semelhantes, visto que conhecimento e poder andam juntos, e a detengao do

conhecimento é uma das formas de exercer poder sobre o outro.

Santos (1978, p. 122) conceitua o espagco como um conjunto de formas de
representagao das relagdes sociais, tanto do passado quanto do presente, que nao
evolui de forma igualitaria. “O espago é um verdadeiro campo de forgas cuja
formacao é desigual. Eis a razdo pela qual a evolucao espacial nao se apresenta
de igual forma em todos os lugares”. Ainda segundo Santos (1978), o espago, em
razao de suas caracteristicas e funcionamento, pela selecao entre as atividades e
entre os homens, resulta de uma praxis da coletividade que acaba reproduzindo

as relagoes sociais.

Ao observar as intera¢des pessoais dentro da academia, deve-se lembrar
que a universidade, assim como outras institui¢Oes, faz parte de uma estrutura
organizada pela sociedade que segue o padrao histérico patriarcal vigente, carac-
terizado por excluir e coagir mulheres, submetendo-as a violéncias tanto fisicas/
psicologicas quanto sexuais/morais, com o intuito de afirmar o papel superior do
homem em detrimento da mulher. “O espaco organizado pelo homem é como as
demais estruturas sociais, uma estrutura subordinada-subordinante e como as
outras instancias, o espago, embora submetido a lei da totalidade, dispde de uma

certa autonomia” (Santos, 1978, p. 145).
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Assim como o conceito de espago é fundamental para a compreensao das
relagdes de género na academia, também sob o ponto de vista do territorio tais
conflitos sao revelados, haja vista que o espago é anterior ao territério (Souza,
2001). Isso porque a universidade, desde a sua criagao, foi construida, ocupada
e gerida por homens, fazendo com que as mulheres, em um primeiro momento,
fossem totalmente excluidas. Posteriormente a sua inser¢ao, o corpo feminino
continuava a ser um “ser estranho” ao espaco universitario: “[...] as universi-
dades, embora tenham sido criadas no século XII, s6 passaram a admitir efetiva-
mente as mulheres em seu quadro de discentes e docentes no final do século XIX
e inicio do século XX [...]” (Schiebinger, 2001, p. 18).

O territorio é formado a partir do espaco, e é resultante de uma a¢ao condu-
zida por um ator que realiza um programa: “ao se apropriar de um espago, seja de
forma concreta ou abstrata, o ator territorializa o espago” (Raffestin, 1993, p. 143).
Ainda segundo o mesmo autor, analisar a ligagdo que existe entre a construgao
do territdrio e as relagoes de poder enfatiza que o poder é uma categoria essencial
para compreender o que vem a ser territorio, que se caracteriza pelo poder exer-
cido por uma pessoa ou um grupo sem o qual nao seria possivel definir territério.

Sendo assim, o poder é intrinseco a todas as relagdes sociais (Raffestin, 1993).

Aumentando as perspectivas sobre o mesmo assunto, Haesbaert (2006)
analisa de que forma as relagdes de dominio e de apropriagao do espago-socie-
dade se desenrolam ao longo de uma sequéncia de dominagao que se inicia no
meio politico-econdmico, sendo essa uma domina¢ao mais objetiva, e vai até
algo mais subjetivo, que seria a dominagao cultural-simbélica. E valido pontuar
que, por se tratar de um conjunto de ideologias, a cultura se encontra enraizada,
também, e principalmente, nas universidades. Ainda de acordo com Haesbaert
(2006), dominagao e apropriacao de espago sao duas coisas que deveriam andar
juntas, porém a histdria traz consigo um elemento de contradicao, e quem vence

é sempre o ser dominante.

4.3 A insercao da mulher nas universidades

[...] Todos os psicdlogos que estudam a inteligéncia feminina,
bem como os poetas e os romancistas, hoje reconhecem que as
mulheres representam as formas mais inferiores da evolugao

humana e que estdo mais proximas das criangas e dos selvagens
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que de um homem adulto e civilizado. Elas se destacam por
sua inconstancia, veleidade, auséncia de ideias e de logica, bem
como por sua incapacidade de raciocinio. Sem duvida, existem
algumas mulheres que se destacam, muito superiores ao homem
mediano, mas sao tdo excepcionais quanto o aparecimento de
qualquer monstruosidade, como um gorila de duas cabegas;
portanto, podemos deixa-las completamente de lado (Gould,
2014, p. 60).

Durante séculos, do ponto de vista do desenvolvimento intelectual, as
mulheres realmente foram deixadas de lado. Sem credibilidade e sem direitos,
acabaram sendo excluidas da maioria dos espagos sociais pelo sistema domi-
nador patriarcal, no Brasil e no mundo. Enquanto a educagao das mulheres era
voltada para o espago doméstico, os homens eram ensinados a ler e a escrever
desde muito cedo, fato esse que os colocava em posicao privilegiada no que diz

respeito a facilidade de adentrar em um curso superior.

Movidos pelo desejo de dominacdo, os homens negaram as mulheres,
durante todo o tempo que puderam, o direito ao letramento e a instrugado, para
que as mulheres continuassem a ocupar apenas o espago doméstico e nao conse-
guissem a sua emancipagao, pois, evidentemente, com o acesso ao conhecimento,
as mulheres seriam libertas das limita¢oes que lhes foram impostas no decorrer
do processo de criagao social realizado por homens, impondo a forga os seus
ideais. “O mundo sempre pertenceu aos machos. Nenhuma das razdes que nos

propuseram para explica-lo nos pareceu suficiente” (Beauvoir, 1970, p. 81).

Se a possibilidade de cursar o ensino regular ja foi uma conquista dificil,
a luta para alcangar espaco no meio académico foi ainda mais perversa. Ao
serem criadas, em meados do século XIII, as universidades foram espagos desti-
nados a ocupagao exclusivamente masculina; dessa maneira, sua ocupagao pelas

mulheres era proibida.

Apos aproximadamente 11 séculos, no ano de 1837, foi criada nos Estados
Unidos a primeira universidade feminina, a Women’s College. Porém, s6 eram
ofertados cursos de bacharelado, sendo raros os cursos de mestrado e doutorado
voltados para mulheres. Na Europa, as mulheres s6 comecaram a ter acesso as

universidades no século XX.
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No Brasil, no ano de 1808, com a vinda da familia real portuguesa, iniciou-se
o processo de instalagao de centros universitarios no pais, porém, no inicio, os
cursos de graduagao também eram destinados apenas aos homens. As mulheres
so foram autorizadas a ingressar na academia depois de decreto imperial de Dom
Pedro II, o imperador do Brasil. Segundo Beltrao e Alves (2009, p. 128), o “decreto
imperial que facultou a mulher a matricula em curso superior data de 1881”,
porém tal fato ndo foi suficiente para que as mulheres ingressassem no ensino
superior. Com acesso tardio a educacao, as mulheres que conseguiam frequentar
o ensino primdrio recebiam apenas o ensinamento de trabalhos domésticos e
maternos e um manual de como ser uma boa esposa, ou seja, a educagao tinha
um carater disciplinador. Tal fato dificultava o desenvolvimento intelectual das
mulheres, fazendo com que elas ndo conseguissem chegar ao patamar académico;
por isso, precisaram lutar para conseguir ocupar a grande maioria dos espagos
que foram historicamente destinados aos homens, como € o caso do ambiente
universitdrio. “Desde o periodo colonial, a educac¢ao feminina era restrita ao lar e
para o lar, ou seja, aprendiam atividades que possibilitassem o bom governo da
casa e dos filhos” (Aragao; Kreutz, 2010, p. 109).

O primeiro registro de que se tem conhecimento sobre a conclusao, por
uma mulher, de um curso de graduacao no Brasil data do ano de 1887. Apesar
disso, a inser¢ao académica feminina s6 comecgou a acontecer de uma forma um
pouco mais abrangente apds a reforma do ensino primario e secundario. E véalido
pontuar, ainda, que foi com a criacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), no ano de 1961, que as mulheres tiveram mais oportunidades

de adentrar no ensino superior.

Beltrao e Alves (2009) apontam que, durante as conferéncias internacio-
nais que foram promovidas pela Organizacao das Nag¢oes Unidas (ONU) durante
os anos de 1990 e 2000, foram discutidos assuntos que giravam em torno de um
mundo mais igualitdrio e mais prospero, no qual deveriam ser eliminadas as
discriminages relacionadas ao género em todos os campos de atividades, princi-
palmente na educacao. Todavia, Ftlvia Rosemberg (2001) faz uma reflexao acerca
das discussdes que ocorreram nas conferéncias internacionais sobre género e
educagao, afirmando que, apesar de existir uma meta para equidade de género
na educacao, a questao da pobreza teve um destaque maior, pois o objetivo de
incluir as mulheres no meio educacional estava mais ligado ao fato de que maes

mais instruidas poderiam educar melhor os seus filhos em casa, e, consequente-
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mente, as familias seriam menos pobres. A partir dessa perspectiva, fica claro que
o debate sobre a educagao feminina estava atrelado ao repasse de informacao e

conhecimento para os filhos.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas e de, mesmo apds a conquista
efetiva do direito feminino a educacao, ainda haver uma sensacao de exclusao
e de nao pertencimento das mulheres ao ambiente académico, principalmente
pelo assédio sofrido por elas dentro das universidades, o namero de matriculas
de mulheres em cursos superiores de graduacao aumenta ano apds ano. Crespo
(2007) aponta que, durante os anos de 1980 e 1990, esse nimero aumentou de
48% para 52%.

Evéalido destacar, ainda, que o direito a educagao alcangado pelas mulheres,
apos luta e resisténcia, esta diretamente ligado a outras conquistas responsaveis
pela emancipacao feminina, como a entrada para o mercado de trabalho, maior
participacao politica, ampliacao de direitos sexuais e reprodutivos, maior auto-
nomia e liberdade (Beltrao; Alves, 2009).

No periodo historico atual, apds muita luta do movimento feminista pela
emancipacao feminina, com diversos direitos conquistados, a mulher que no
século XIX comega a buscar a liberdade e o seu lugar na sociedade chega ao século
XXI com o desejo voraz de expandir a participagao feminina em todos os espagos,
incluindo aqueles que, anteriormente, eram destinados apenas a homens, como,

por exemplo, a universidade.

E notéria a relevancia do ensino, da universidade e dos programas de
pesquisa cientifica, tanto como fator educacional quanto politico, como ponte
profissional e emancipatdria na vida de todos os cidadaos. O Programa Nacional
de Educagao em Direitos Humanos (Brasil, 2005) afirma que a universidade, em
sua competéncia constitucional nas areas de ensino, pesquisa e extensao, tem
o dever de proporcionar a sociedade profissionais comprometidos com a cons-
ciéncia da cidadania e com a perpetuacao dos direitos e liberdades fundamen-
tais. Analisando os principios que giram em torno da educagdo superior, em
se tratando de direitos humanos, os que se caracterizam por desigualdade de
género, renda e raca merecem destaque, por trazerem a tona discussoes histo-

ricas de segregacao social.

Em meados de 1985, com a expansao do ensino superior no Brasil, o nimero

de universidades privadas aumentou de forma significativa, ultrapassando o



ESPAGO NEGADO: A SENSAGAO DE NAQ PERTENCIMENTO DA MULHER NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA 97

numero de alunos matriculados em universidades ptblicas (Minto, 2006). Tal
fato foi fundamental para que as mulheres comegassem a ocupar, de forma muito
mais ampla, o meio académico. Como afirmam Beltrao e Alves (2009, p. 130-131),
“registrou-se um grande crescimento das universidades privadas, que ultrapas-
saram em muito o numero de estudantes matriculados na universidade publica.
A expansao geral das vagas no ensino brasileiro favoreceu especialmente o sexo

feminino”.

Na contramao do que ocorreu no passado histérico do Brasil, a contem-
poraneidade mostra que a presenga das mulheres estudantes dentro das univer-
sidades é preponderante em todas as regioes do pais. Pesquisas realizadas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
no ano de 2018, usando como base uma populacao entre 18 e 24 anos, apontam
que 57% das matriculas realizadas em instituicdes de ensino superior sao de
pessoas do sexo feminino, enquanto o sexo masculino soma uma porcentagem de
43% (INEP, 2018b). Sobre o percentual de concluintes, a mesma pesquisa mostra
que 61% das mulheres matriculadas conseguiram concluir o curso, enquanto os
homens chegam a uma porcentagem de 40% (INEP, 2018b). Esses dados repre-
sentam um marco para a histéria do pais e demonstram que houve mudangas
significativas na sociedade brasileira em relagao ao acesso a educagao superior
pelas mulheres. Entre as modificagdes que ocorreram nas ultimas décadas, a
inser¢ao da mulher na universidade tem se mostrado uma das mais importantes
(Carvalho et al., 2016).

No entanto, o cendrio atual ndo diminui as desigualdades de género dentro
da academia, nem torna o ambiente universitario mais agradavel e seguro para
as mulheres, visto que a posicao de privilégio que o homem ocupa, bem como o
comportamento abusivo e invasivo de muitos deles, torna as universidades um local

de inseguranga, medo, repressao e coer¢ao para a grande maioria das mulheres.

4.4 A sensacao de nao pertencimento

Por sua finalidade de criacionismo historico, a universidade, em seus
primordios, fora destinada a formacao intelectual do publico masculino. Ao
adentrar nesse ambiente eminentemente masculino, a mulher naturalmente

sofreu uma série de represdlias, que, em muitos casos, causaram transtornos
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e sensagoes que as impediram de ocupar, de fato, 0 meio académico como um
todo; um exemplo disso, e foco desta pesquisa, é o assédio sexual sofrido, em

maioria significativa, por pessoas do sexo feminino.

Em uma definicao mais ampla, podemos entender por assédio sexual as
investidas com conotacao sexual que nao foram solicitadas e nao foram aceitas
pela vitima, além de ofertas de favores sexuais e contatos fisicos ou verbais
que envolvem uma atmosfera ofensiva. O assédio € considerado uma forma de
violéncia, tendo como tnica defini¢do e palavra-chave o termo “inaceitavel”.
Segundo Hirigoyen (1998, p. 55), o assédio € uma “conduta abusiva que se
manifesta notadamente por comportamentos, palavras, atos, gestos, que podem
causar danos a personalidade, a dignidade ou a integridade fisica ou psiquica de

uma pessoa [...]".

Dentre os comportamentos que caracterizam o assédio sexual, desta-
cam-se a violéncia fisica e a violéncia mental, que se manifestam na forma de
coer¢ao, ou seja, quando a vitima é forcada a fazer algo que nao deseja. A coercao
pode se desenvolver por longos periodos, podendo se caracterizar por repeti¢oes
de piadas e/ou frases com conotacao sexual como forma de investida, convites
constantes para sair e/ou assuntos improprios de cunho sexual; ou podem ser
realizadas de forma rdpida, como o contato fisico indesejado, ou ainda violagdo e

consumacao do abuso sexual.

O assédio sexual nas universidades é uma das formas de submeter a mulher
ao dominio académico masculino. Além disso, € uma pratica muito antiga dentro
dos ciclos sociais, e, sendo a universidade uma amostra da sociedade, a cultura
do assédio e do estupro também se encontra presente dentro dela, sendo uma das
principais ferramentas responsaveis por causar na mulher a sensacao de insegu-
ranca e de nao pertencimento. Esse estado de inseguranca dentro da universi-

dade foi relatado por 43,7% das(os) respondentes do questionario (Figura 4.2).
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Figura 4.2 — Percepcdo de seguranca dentro da universidade, relatos de assédio, origem das
agressoes e encaminhamento das dentincias.

Vocé se sente seguro(a) dentro da universidade?

® Sim
® Nao

1315 respostas

Vocé ja sofreu algum tipo de assédio e/ou violéncia
sexual dentro da universidade?

61,4%
® Sim
® Nzo

1315 respostas

De quem partiu a agressao?

Vocé buscou ajuda dentro da universidade?

Professor 196 (33,9%)

Professora 14 (2,4%) @ Sim, e obtive

@ Sim, mas nao obtive
Na#o sabia como buscar ajuda

@ Fiquei envergonhada(o) e decidi ndo
buscar ajuda

Aluno 303 (52.3%)

Aluna 37 (6.4%)

Funciondrio 94 (16,2%)

@ Nao, ndo acreditei que teria resultado
® Nzo

Funciondria 10 (1,7%)

Outros 113 (19,5%)

o

Fonte: Elaborada pelos autores.
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O levantamento revelou que, das 1.315 pessoas respondentes do questio-
nario (921 mulheres e 394 homens), 38,6% afirmaram ja ter sofrido algum tipo de
assédio sexual dentro da universidade (Figura 4.2). Do total de mulheres, 53,2%
alegaram terem sido vitimas de algum tipo de violéncia sexual, como violéncia
verbal, violéncia fisica, assédio sexual, tentativa de estupro e, em alguns casos, a
consumacao do estupro, enquanto os homens somam um total de 4,31%. Esses
dados corroboram fortemente o levantamento feito pelo Instituto Avon (2015)
sobre assédio sexual nas universidades do pais. Quase dois mil (1.823) estu-
dantes foram submetidos aos questionamentos da pesquisa, sendo 60% dos
entrevistados do sexo feminino e 40% do sexo masculino. Do total de mulheres
entrevistadas, 67% afirmaram ja ter sofrido algum tipo de violéncia e/ou assédio
sexual dentro da universidade; além disso, 38% dos homens que participaram
assumiram, apos verem a lista do que vem a ser considerado assédio sexual, que

ja praticaram algum tipo de violéncia sexual contra suas colegas.

Do ponto de vista das pessoas respondentes do questionario aplicado, os
tipos mais comuns de assédio sexual sofrido dentro das universidades foram a
violéncia verbal, com 74,9%, seguida do assédio sexual, que aparece com 50,9%.
Quando provocados a descrever violéncias de género sofridas, apareceram os

seguintes exemplos: conversas ou piadas com caracteristicas sexuais e obscenas;



100  PROFGEO - Convergindo trajetdrias em direcdo ao ensino de Geografia do IFMG

compartilhamento e/ou mostra de desenhos e imagens de carater sexual; envio
de cartas, e-mails, mensagens ou realizagao de ligagdes com contetdos de natu-
reza sexual e/ou obscenos; avaliagdo de uma pessoa por seus atributos fisicos;
comentdrios sobre a forma de alguém se vestir; assobios e/ou sons/gestos inapro-
priados e de natureza sexual; ameacas diretas ou indiretas com o objetivo de
obter favor sexual; abragos, toques, beijos ou encostadas em uma pessoa sem
permissao; perseguicao ou tentativa de controlar alguém; molestamento com

palavras ou gestos; ataque sexual.

O assédio sexual contra mulheres ocorre de maneira bastante complexa.
Revela atravessamentos socioecon0micos, etarios e de func¢ao social na academia;
no entanto, ndo se restringe a tais assimetrias, podendo derivar até mesmo de
colegas estudantes. A Figura 4.2, a seguir, mostra quem foram os atores prati-
cantes do assédio sexual nas universidades relatado pelas vitimas em uma
pergunta de multipla escolha, em que o entrevistado poderia optar por mais de
uma opg¢ao de resposta. Vale destacar que nao ha lugar totalmente seguro para
mulheres, especialmente em instituigdes de ensino (Sposito, 2001; Zaluar; Leal,
2001). Quando questionados sobre a ocasido em que ocorreu a violéncia, apesar
da diversidade de respostas e relatos, a grande maioria relatou que ocorreu no
periodo normal de aulas, durante festas de calouradas, em Onibus de transporte

escolar e durante orienta¢des de grupos de pesquisa.

Apods um episddio de assédio e/ou abuso sexual, muitos individuos sofrem
severas consequéncias, principalmente se se tratar de um ato consumado e/ou
repetitivo, levando a interferéncias na vida pessoal, académica e profissional, com a
capacidade de comprometer sua dignidade, identidade, relagdes sociais e afetivas e
ocasionar danos a saude fisica e mental. Durante a elaboragao desta pesquisa, inda-
gou-se quais foram as consequéncias sofridas pelas vitimas apds a violéncia. Dentre
elas, as mais citadas foram: medo constante de transitar em locais mais ermos nas
universidades, inclusive nos banheiros; inseguranca em relacao a pessoas do sexo
masculino; ansiedade; depressao; sensagao de inseguranca; medo de reprovar na
disciplina com determinado docente; sensagao de culpa constante; sindrome do
panico; isolamento social; distirbio do sono (insdnia, pesadelos e crises de choro);
vergonha; receio de usar certos tipos de roupa; medo de algum tipo de punigao por
nao aceitar investidas do professor; tentativa de suicidio; automutilagao; estresse
pOs-traumatico; desmotivacao para frequentar as aulas; faltas constantes; desis-

téncia de cadeiras e até mesmo do curso.



ESPAGO NEGADO: A SENSAGAO DE NAQ PERTENCIMENTO DA MULHER NA UNIVERSIDADE BRASILEIRA 101

Embasada no contexto e nas respostas obtidas pelo questionario, a reflexao
acerca dos assédios sexuais sofridos por mulheres dentro das universidades do
pais se torna imprescindivel, pois, como visto anteriormente, a universidade ¢ um
espaco construido por homens. Segundo Ana Oliveira (2014), o assédio é utilizado
como forma de coergao e subordinacao, sendo responsavel por causar traumas que,
direta ou indiretamente, influenciam os meios de expulsao da mulher da universi-

dade, como exemplifica o relato de uma aluna participante da pesquisa.

Sofri assédio desde que entrei na universidade; a principio, os assédios
sofridos vieram por parte de alunos, colegas de turma e de outras turmas e acon-
tecia com mais frequéncia durante festas e no final das aulas. Tempos depois,
passei a sofrer assédio por um professor do laboratdrio do grupo de pesquisa. O
professor me perseguia e me cobrava “favores”, depois passou a tocar no meu
corpo, me deixando com medo e desconfortavel, o assédio durou tanto tempo
que agravou a minha ansiedade e eu passei a nao conseguir mais frequentar
aquele ambiente e acabei abandonando o curso para fugir daquelas situagoes

(relato de uma aluna).

Ja é sabido que as mulheres tém o maior nimero de inscri¢des em univer-
sidades publicas e privadas do pais como alunas, porém o fendmeno de expulsao
feminina da academia, derivado de todos os fatores que causam na mulher a
sensa¢ao de ndo pertencimento a esse espago, pode explicar o perfil majorita-
riamente masculino dos cargos de docente nas universidades. Segundo o Censo
da Educacado Superior 2017 (INEP, 2018b), 54,72% dos professores universitarios
do pais sao homens, enquanto as mulheres somam 45,28%. Além disso, Sugi-
moto (2018) chama a atengao para o aumento de apenas 1% da participagao
das mulheres como professoras universitarias nos ultimos 10 anos. Esse timido
aumento € associado ao recente cendrio de expansao das universidades publicas
do pais. A mulher continua sendo minoria nesse setor, encontrando-se em situ-
acao desprivilegiada em relacao ao homem; apesar de conseguirem ingressar no
ensino superior, ocupando 57% das vagas, o ambiente universitario, hostil e inse-

guro, afasta as mulheres dos cargos de docéncia.

Aumentando o nivel hierdrquico e analisando os cargos de chefia dentro
das universidades, a disparidade nas vagas ocupadas por homens e mulheres
¢ exorbitante. Por meio de levantamento nos sites oficiais das 69 universidades
federais do pais, observou-se que 54 dos cargos de reitor (topo da hierarquia de

poder dentro das universidades) sao ocupados por homens. No caso de vice-rei-
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tor(a), 25 mulheres ocupam o cargo, nimero um pouco maior que o de reitoras,
porém ainda bem menor que o nimero de homens, que somam um total de 44

vice-reitores.

Ja na educagao basica, no Brasil, existem aproximadamente 2,2 milhoes de
professores do Ensino Fundamental I ao Ensino Médio, sendo que 1,8 milhoes
sao mulheres. Tratando-se de Educacao Infantil, dos 320.321 professores, 304.128
sao mulheres, e apenas 16.193 sao homens. Quando chegamos aos dados esta-
tisticos das creches, a disparidade é ainda maior, sendo 266.997 mulheres contra
6.642 homens (INEP, 2018a).

Os dados apresentados revelam um cendrio profundamente desigual entre
mulheres que lecionam na educagao basica e nas universidades, e comprovam
que a sociedade ainda reproduz uma visao social da mulher no papel de cuida-

dora das criangas, coletivamente visto com desprestigio.

Diante do exposto, fica clara a dominagao cultural masculina dentro da
academia, como dito por Silva, César e Pinto (2015, p. 28): “[...] nés mulheres
somos engolidas pelo patriarcado diariamente que, inclusive, rege o espago acadé-
mico”. Apesar de todas as conquistas femininas ao longo dos séculos, gragas aos
movimentos feministas e movimentos sociais de emancipacao feminina ligados a
sociedade civil organizada, ainda existem muitos caminhos a serem percorridos

e muitas barreiras a serem quebradas.

4.5 Espacos de resisténcia
4.5.1 Formas institucionais de prevenir a violéncia

A forma como a mulher é recebida na universidade determina a sua
permanéncia. Mulheres que sofrem algum tipo de violéncia no ambito univer-
sitario tém mais chances de desenvolver sindromes psicoldgicas que acabam
afetando sua permanéncia. As pessoas que fazem dentincias sobre violéncia de
género ocorrida dentro das universidades merecem protegao especial, para que
se evite a revitimizagao (Oliveira, 2008). A Lei Maria da Penha (Brasil, 2006),
que protege a mulher contra violéncia de género no ambito familiar, promove
medidas protetivas para as mulheres que se encontram em situagao de violéncia.

No entanto, a lei, por si s, nao é capaz de lidar com um fendémeno tao enraizado
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na sociedade brasileira, sobretudo em espagos com dinamicas tao proprias como

a universidade.

E da administragio publica o dever de proteger sua comunidade contra
violagoes de direitos humanos. A violéncia contra a mulher dentro da univer-
sidade €, portanto, tema caro e de responsabilidade do seu corpo administra-
tivo, tanto no sentido da prevencao quanto de eventuais san¢oes, de forma a
promover meios para que haja o enfrentamento a violéncia de género (Oliveira,
2008). Quando observamos que a maior parte do corpo administrativo em altos
cargos na universidade é ocupada por homens, é razoavel imaginar que tal tarefa

nao se materializa tao facilmente na pratica.

Embora a dentincia e a apuragao de casos de violéncia de género ocor-
ridos dentro de universidades sejam cada vez mais noticiadas, de maneira geral,
punigdes mais severas nem sempre ocorrem, mesmo em casos em que abundam
provas e testemunhas. Muitas vezes, docentes sao afastados por algumas semanas,

pagam multa ou sao removidos para outro campus como forma de punigao.

Alguns avangos ja foram notados. Muitas universidades brasileiras
possuem comissoes, diretrizes, cddigos de conduta e protocolos especificos para
o enfrentamento da violéncia contra a mulher. J4 para as vitimas de violéncia
de género, existem procedimentos previstos nos regimentos internos das insti-
tuicdes que podem ser adotados; dentre eles, estdao a permissao de realizagao
de atividades em domicilio e a facilitacao de mudanca de turma, dentre outras
medidas que podem ser adotadas para proteger a mulher que se encontre em
situagao de violéncia. Recentemente, foi registrado o primeiro caso de exone-
racao de um docente por importunacao sexual na Universidade de Sao Paulo

(USP), depois de uma longa batalha, sofrimento e luta das vitimas.

Os dados das pesquisas mostram que, embora existam, formalmente,
meios institucionais de prevengao e punicao da violéncia de género, tais medidas
ainda nao sao suficientes (Rodrigues; Freitas, 2014). A sensagao de inseguranga é
o reflexo da ineficiéncia institucional, em que uma parcela de aproximadamente
45% da comunidade académica se sente insegura dentro da universidade, como
ja citado, e 47% das vitimas relatam nao ter procurado ajuda dentro das institui-

¢Oes por nao acreditarem que algo poderia ser feito (Figura 4.2).

Fui assediada durante anos por um professor do laboratério de quimica,

o mesmo era meu orientador do PIBIC, me sentia culpada constantemente pelo
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que acontecia, tentei buscar ajuda dentro da universidade, mas nao sabia por
onde comecar, quando comecei a relatar para colegas e para professoras, ouvi:
ele é assim mesmo, € o jeito dele e infelizmente ninguém pode fazer nada (relato

de uma aluna).

E notéria a importancia da adogio de medidas para conscientizar e
prevenir a comunidade académica contra a violéncia de género e, principal-
mente, promover debates. Falar sobre o assunto é urgente, ja que a invisibilidade
do fendmeno ¢ parte da violéncia. A universidade é espaco de iluminacgao, de
ideias. Essa mesma vocagao deve ser acionada para a resolugao desse problema
tao grave. A realizacao de eventos cientificos e o desenvolvimento de agoes de
pesquisa, ensino e extensao podem representar importantes vias de formagao
para a comunidade académica sobre o tema. Além disso, o esclarecimento e o
fortalecimento de fluxos e ritos especificos a serem adotados em caso de violéncia

de género também sdo parte fundamental do enfrentamento.

Propor parcerias com o poder publico, como delegacias especializadas,
servicos de sauide, defensoria publica e assisténcia social e psicologica, pode
municiar o ambiente universitario de ferramentas para lidar com casos de assédio
e violéncia de género. E, por fim, punir adequadamente agressores enfraquece a
cultura de impunidade vigente (Sousa; Frota, 2010). Essas medidas, quando apli-
cadas de maneira eficiente, visam assegurar as vitimas o direito de viver e perma-

necer na universidade livres de violéncia — direito inalienavel das mulheres.

4.5.2 Coletivos de mulheres na academia

Sempre que o poder formal se exime de exercer seus deveres, a sociedade
civil tende a se organizar no sentido de ocupar tal espago. Assim, como resposta a
um cenario bastante hostil as mulheres, diversos coletivos de defesa dos direitos
humanos acabam surgindo e passam a cumprir um importante papel de pres-

sionar a comunidade por normas e agoes mais efetivas na prote¢cao da mulher.

A universidade é um espago dinamico, que tem como fung¢do nao so a
formacao académica, mas também a contribuicao para o desenvolvimento critico
e politico dos individuos. Dessa forma, a universidade se torna um agente
mediador de transformacao cujas praticas institucionais podem tornar a socie-

dade maisjusta, contribuindo para a construgao de lugares de acolhimento, como,
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por exemplo, os nucleos de estudo que desenvolvem pesquisas relacionadas a
tematicas femininas. Yudice (2004) reforca que o individuo se transforma por
meio das relagdes sociais, pois os costumes, culturas e ideologias por ele viven-

ciados sao formadores de identidade.

Para a criagdo temos uma forma, um conteudo, que exige recursos e
condig¢oes para o momento do devir, esta forma, antes de se realizar passa pela
sensibilidade, pelo toque, pelo intelecto, pelo ato de intuir que se faz presente no
cotidiano que muitos intelectuais desprezam, é preciso ter um olhar mais preciso

para o cotidiano, para o vivido (Ribeiro, 2011, p. 63).

Londa Schiebinger (2001) ressalta que, em um primeiro momento, o femi-
nismo universitario se empenhou no resgate de escritos cientificos de mulheres,
desde a Grécia até os dias atuais. Resgatar realiza¢cdes de grandes mulheres
foi de suma importancia, pois contrap0s o preconceito que separava a mulher
da ciéncia. A nocao de que a mulher nado sabe fazer ciéncia teve embasamento
em teorias biomédicas pautadas em diferencas anatomicas ou fisioldgicas, que

acabavam limitando o poder intelectual da mulher (Noordenbos, 2002).

Num cenario mais recente, o numero de mulheres exercendo atividades
cientificas vem aumentando desde o ano de 1997. Prova disso foram os dados
revelados por Jacqueline Leta (2003), que afirma que, dentre lideres de grupos
de pesquisa e pesquisadores que se encontravam cadastrados no Lattes, no ano
de 2002, 40,7% eram mulheres. Ja no CNPq, a estatistica ¢ ainda maior, com uma

participacao feminina de 45,7%.

Os ntcleos de estudo sobre tematicas feministas e/ou relagoes de género
vinculados a institui¢des universitarias, no Brasil, sao iniimeros e vao crescendo
mais, ano a ano, desde meados dos anos 60, quando o interesse por estudos e
pesquisas sobre mulheres e relagdes de género aumentou (Costa; Sardenberg,
1994). Costa (2020) afirma que os grupos feministas e as publicagdes sobre desi-
gualdade de género ocorrem desde a ditadura militar no Brasil. No ano de 1980,
comegaram a surgir os primeiros nucleos de estudos sobre o tema em diversas
associagoes cientificas das ciéncias humanas e sociais. O Nucleo de Estudo Sobre a
Mulher (NEM), da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RIO),
tido como o pioneiro no pais, passou a ofertar disciplinas que tinham dentro do seu
programa revisoes criticas sobre teses cientificas que afirmavam a inferioridade da

mulher em relagao ao homem por incapacidade bioldgica e/ou intelectual.
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Por outro lado, os estudos relacionados a género muitas vezes sao asso-
ciados a questOes especificamente da mulher, porém ¢ de grande importancia
compreender que os estudos de género estao muito mais ligados as relagdes entre
os sexos que reproduzem discriminagdes e remetem as relagdes de subordinagao

entre o masculino e o feminino, levando, dessa forma, a relagdes de poder.

Incluir a perspectiva de géneronos estudos da educagao superior tem o intuito
de promover uma mudanga que poderia se chamar de mudanga ético-institucional,
pois daria visibilidade a assuntos pouco debatidos dentro da universidade. Ballarin
(2005) aponta que os nucleos de estudo sobre género podem contribuir para a

desconstrucao do conhecimento académico tradicional e positivista.

4.5.3 De redes de protecao a caminhos para a emancipagao

Os grupos de pesquisa e de apoio feministas sdo fatores importantes para a
emancipacao e o crescimento da participagao feminina dentro dos espacos sociais,
incluindo aqueles predominantemente territorializados por homens, como é o
caso das universidades. Prova disso € a atual gestao da Universidade Federal de
Sao Paulo (Unifesp), que tem como reitora e vice-reitora duas mulheres. Por conta
disso, os outros cargos que auxiliam a gestao também sao predominantemente
ocupados por mulheres, sendo os cinco cargos de gabinete da reitoria e seis dos
oito cargos de secretaria de gestao. A Unifesp € uma grande excegao a regra geral,
em se tratando de universidade, pois nenhuma das outras universidades fede-
rais, atualmente, conta com os cargos de reitor e vice-reitor sendo exercidos por
mulheres. O caso da Unifesp pode ser um bom parametro para observarmos que
mulheres no poder tendem a acolher outras mulheres, dando-lhes a oportuni-

dade de chegar, de maneira mais fcil, a cargos de lideranca.

Na Universidade de Sao Paulo (USP), apds reconhecerem que a violéncia
universitaria é estrutural, discentes e docentes formaram a rede Nao Cala! como

forma de resisténcia, com o objetivo de ouvir e ajudar estudantes vitimas de violéncia.

H4, ainda, grupos de estudo que também merecem enfoque, pois foram
responsaveis por disponibilizar uma diversificada bibliografia com uma lite-
ratura produzida por autoras que se identificam com o movimento feminista
e contribuiram para que esse material fosse divulgado em revistas, cadernos

especiais e cole¢des que giram em torno de temas relacionados aos interesses da
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mulher. Outro papel importante dos nticleos é o incentivo a introdugao de novos
temas nas grades curriculares dos cursos, tanto em disciplinas optativas quanto

em obrigatdrias.

Nos altimos trinta anos, a atuagao desses coletivos foi capaz de impulsionar,
de forma decisiva, a ampliacdo de tematicas relacionadas ao estudo da mulher e
de suas condi¢des. Houve um aumento consideravel no namero de teses e disser-
tacoes que legitimaram o campo de estudo de relagdes de género, atribuindo-lhe

relevancia académica dentro de institui¢des publicas de apoio a pesquisa.

O sistema reprodutor de praticas que opera dentro das universidades
segue um padrao, o mesmo padrao imposto pela sociedade como um todo e
propagado pelo sistema cultural. Trata-se de um sistema que reproduz domi-
nagao espacial, em que o individuo se desenvolve com um conjunto de vivéncias
individuais e coletivas. Dessa forma, nasce o pensamento critico sobre o compor-
tamento reproduzido por si e pelo outro, possibilitando o questionamento sobre

as institui¢oes em que se encontram inseridos, dentre elas a universidade.

Elza Santos (2009) analisa a universidade como um campo de criagao de
paradigmas e subjetividades onde o pensamento critico acontece. Discorrendo
sobre a 6tica de dominagao, apontando que os problemas que ocorrem nas univer-
sidades reproduzem um sistema econdmico e social injusto, Freire (1989) afirma
que os contextos educacionais possibilitam ao sujeito discutir a sua problematica
existencial. Para o mesmo autor, a fungao da educagao € prevenir os individuos
dos perigos do seu tempo. Assim, ele pode adquirir coragem e forga para lutar e
para ndo se submeter aos moldes socialmente impostos, colocando-os em didlogo

constante uns com os outros e com a realidade (Freire, 1989).

Essa pratica de colocar em pauta o didlogo permite ao aluno a possibi-
lidade de chegar a uma verdadeira autonomia, pois a visao critica do conheci-
mento promove uma relagao de respeito para com o estudante e suas identidades
culturais. Por fim, Freire (1973) afirma que a educagao precisa se libertar dos
moldes de dominagao, para que, assim, consiga libertar os povos latino-ameri-

canos, que gozam de uma realidade de exploragao e opressao.

Com base no contexto mencionado, é notdria a necessidade de um processo
de desconstrugao dos padroes sociais de dominacao de género que estruturam a
universidade, para que a mulher consiga, de fato, chegar a um patamar de auto-

nomia e consiga ocupar e permanecer na academia. Os coletivos feministas ocupam
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um papel importante nesse processo, pois tém o poder de fazer com que a academia
repense e, em alguns casos, reveja as suas praticas exclusivas que tendem a nao
entrar em pauta institucional de discussao. E o caso do assédio, que esta dentro
da estrutura institucional machista que o pratica ao mesmo tempo que o ignora

enquanto fendomeno, gerando um cendrio de impunidade institucionalizada.

4.6 Consideracoes finais

As mulheres representam corpos estranhos em diversos espagos publicos
e privados, concreta ou simbolicamente. A universidade ¢ um deles. Um espaco
construido por e para homens brancos nao pode ser aberto a todos e todas
que maculam suas origens. Nesse sentido, a academia representa um espago
conflituoso, um verdadeiro territério em disputa. Diversos sdo os elementos
presentes em sua estrutura que limitam o acesso e expulsam as mulheres que
desafiam se inserir. Falta de paridade em cargos de poder, defini¢ao de papéis e
oportunidades altamente enviesados e até mesmo um estado constante de inse-
guranga em relacdo aos seus corpos sao exemplos dessas estratégias que tornam

as mulheres seres estrangeiros nas universidades brasileiras.

As mulheres foram obrigadas pela teia institucional a se organizarem e
criarem redes de protecdo para nao serem “expulsas” da universidade. Tais redes
extrapolaram seus objetivos originais na medida em que representam espagos
de formacao e constru¢ao de caminhos para a emancipagao da mulher dentro
da academia. Falar e escrever sobre assédio sexual dentro de institui¢oes hege-
monicamente masculinas ¢ um ato de resisténcia e coragem, além de ser extre-
mamente necessario para dar voz, encorajar e acolher as mulheres vitimas de
violéncia, para mostrar a necessidade de ascender debates sobre a tematica e,
principalmente, para ressignificar e desterritorializar espacos publicos de trans-

formacao social como as universidades.
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CAPITULO 5

SERVIGOS ECOSSISTEMICOS: A VALORIZAGAO DOS
RECURSOS NATURAIS MEDIANTE O ENSINO DE GEOGRAFIA

Leonardo Coelho de Sousa
Cecilia Félix Andrade Silva
Geovana Maria Freitas de Paula
Lucas Henrique Lacerda

Leandro Andrade Cardoso

9.1 Introdugao

A natureza é formada por ecossistemas que contemplam uma diversi-
dade enorme de seres vivos e de insumos nao vivos encontrados na agua, no ar
e no solo. Os ecossistemas podem ser caracterizados como interiores ou litora-
neos, terrestres ou marinhos, modificados ou naturais, urbanos ou rurais. Podem
variar em escala (de global a local). As florestas, mangues, recifes de coral e as

zonas umidas sao alguns exemplos de ecossistemas (Brasil, 2021).

Segundo Bochner (2007, p. 1):

Servigos ambientais desempenhados pelas florestas que sao
fundamentais na manutencao do equilibrio do ecossistema.
Dentre os beneficios gerados pelas florestas destacam-se a

ciclagem de nutrientes, a protecao da diversidade bioldgica, o
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armazenamento e a captura de CO2 e a conservagao da agua e
do solo. O fato dos servigcos ambientais gerados pelas florestas
se constituirem em bens publicos contribui para o uso indis-
criminado e irracional dos recursos naturais. A valoragdo dos
servicos ambientais gerados pela floresta pode se tornar um
meio eficiente de preservacao dos exiguos fragmentos florestais
do bioma da Mata Atlantica, pois a partir do reconhecimento dos
beneficios prestados, a sociedade torna-se mais sensivel as ques-

toes ambientais e a melhoria da qualidade do meio ambiente.

Para que tenhamos a correta compreensao acerca dos servigos ecossis-
témicos, torna-se necessario diferenciar os conceitos de ecossistemas e func¢oes
ecossistémicas. O primeiro € utilizado para a definigio de uma unidade que
inclua a totalidade de organismos presentes em uma area. Segundo Eugene P.
Odum, servigo ecossistémico pode ser definido como “qualquer unidade que
inclua a totalidade dos organismos [...] de uma area determinada interagindo
com o ambiente fisico por forma a que uma corrente de energia conduza a uma
estrutura trofica, a uma diversidade bidtica e a ciclos materiais [...]” (Odum, 2004,
p- 11). Ja as fungdes ecossistémicas correspondem aos processos e contrastes entre

os elementos do ecossistema. De acordo com Levin (1992, p. 45):

Os ecossistemas sao sistemas complexos e dinamicos, nos quais
organismos vivos interagem com seu ambiente fisico. Eles
incluem elementos bioticos, como plantas, animais e microrga-
nismos, e fatores abioticos, como solo, agua e clima. Essa interagao
resulta em processos ecologicos essenciais para a manutencao da

biodiversidade e o funcionamento dos ecossistemas.

Depreende-se disso que o ecossistema e as fungdes ecossistémicas
possuem uma relagao de mutualidade e interdependéncia, ou seja, que ambos
se relacionam, pois é no ecossistema que 0s servigos ecossistémicos, ou seja, os
processos necessarios ao sustento da vida humana, acontecem. Daily et al. (1997)
afirmam que os ecossistemas oferecem as condi¢des precipuas para os servigos
ecossistémicos, pois fornecem agua, contribuem para a produgao de nutrientes e
para processos bioticos e abidticos essenciais para a vida, incluindo a humana. As

fungdes ecossistémicas sao processos e servigos resultantes dessa inter-relagao.

Essa visdo coloca o homem como parte integrante e dependente da natu-
reza, de modo que sua sobrevivéncia esta intrinsecamente ligada a preservagao

dela. Ato continuo, cabe a ele garantir a manutencao das fungdes, processos e
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servicos ecossistémicos. Tal relacado homem-natureza resulta de um novo para-

digma, pois nao foi sempre assim.

5.2 Do homem “no centro” ao homem “em meio”

A ideia de uma supremacia do homem sobre a natureza, como um ente
superior aos demais seres vivos, ¢ denominada de antropocentrismo. A visao
antropocéntrica da relagdo do homem com a natureza predominou por séculos
nas sociedades ocidentais — herdeiras das tradi¢des greco-romanas e judaico-
-cristas, resultado de um processo historico de confluéncia dessas duas culturas.
O livro do Génesis (que, para os judeus, compoe a Torah; para os cristaos, a
Biblia), capitulo 1, versiculos 27 e 28, advoga uma posi¢ao de superioridade e

dominag¢ao do homem sobre a natureza:

E criou Deus o homem a sua imagem: a imagem de Deus o criou;

homem e mulher os criou.

E Deus os abengoou, e Deus lhes disse: Frutificai e multiplicai-
-vos, e enchei a terra, e sujeitai-a; e dominai sobre os peixes do
mar e sobre as aves dos céus, e sobre todo o animal que se move
sobre a terra (Biblia, 1980, p. 12).

Platao (428/427 a.C - 348/347 a.C.), filésofo grego, em sua teoria do mundo
das coisas e do mundo das ideais, considerava que a realidade concreta, isto &,
as coisas, incluindo a natureza, eram copias imperfeitas e corruptiveis das ideias.
Estas, por seu turno, eram perfeitas e somente acessiveis pelo intelecto, faculdade
exclusivamente humana. Com Platdo, a afirmacao da superioridade do homem

sobre a natureza ganhava fundamentagao racional.

Aristoteles (384 a.C. - 322 a.C.), por seu turno, acreditava que toda reali-
dade, todo fendmeno e toda coisa possuiam quatro causas: a material, a formal,
a eficiente e a final. A causa material seria a substancia que da corpo a coisa ou
ao fendomeno. A causa formal seria a estrutura da coisa ou do fendomeno. A causa
eficiente, por seu turno, seria a agao ou forga que causa ou produz a coisa ou o
fendmeno. Por fim, a causa final € o objetivo, a fun¢ao ou o propodsito do objeto
ou do fendmeno. Aristoteles agrupava essas causas numa hierarquia crescente,
de modo que a causa final era superior as anteriores. Desse modo, também corro-

borava a ideia da supremacia do homem sobre a natureza, do intelecto sobre a
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realidade, considerando que a causa final, isto é, a utilidade que é dada por um

sujeito a uma coisa, como a natureza, seria superior a propria coisa em si.

Posteriormente, a tradicao grega e o cristianismo viriam a confluir, na
Idade Média, com a filosofia escolastica, vinculada a igreja catolica, cujo principal
expoente, Aurélio Agostinho de Hipona, ou Santo Agostinho (354 - 430), conci-
liou o platonismo com os dogmas cristaos em sua teoria da Cidade dos Homens,
dimensao terrena, da natureza, das coisas materiais, do pecado, da corrupgao e,
portanto, imperfeita e inferior, em oposicao a Cidade de Deus, dimensao divina,

do intelecto, da razao submetida a fé, perfeita e superior.

Séculos depois, René Descartes (1596 - 1650), filésofo e matematico francés,
em sua obra Discurso do método, afirmava que o homem ¢ o mais inteligente dos
seres vivos, de modo que a capacidade de raciocinar lhe seria exclusiva. Para ele,
mente e corpo, razao e sentidos, natureza e ser humano sdo partes opostas e dico-

tomicas, com os segundos sempre superiores aos primeiros.

Calcado na superioridade do homem sobre a natureza, que tem, como
demonstramos, raizes histdricas, esse paradigma contribuiu para a visao equi-
vocada de que todas as outras espécies do planeta sao inferiores a nos e, por
extensao, o meio ambiente, dado que a natureza, segundo essa visao de mundo,

somente existe para ser controlada, apropriada e explorada pelos seres humanos.

Tal paradigma s6 comegou a ser superado com Darwin (1809 - 1882), que,
com sua Teoria da Evolucao das Espécies, demonstrou que o homem ¢ parte da
natureza e, como os demais seres vivos, esta sujeito aos mesmos mecanismos
evolutivos. A emergéncia da Ecologia e do Ambientalismo, notadamente apds
a Conferéncia das Nag¢oes Unidas sobre o Desenvolvimento e Meio Ambiente
Humano, realizadaem 1972, em Estocolmo (Suécia), marca a emergéncia, também,
de um novo paradigma na relagao entre o homem e a natureza. Segundo Fritjof
Capra (1996, p. 25):

O novo paradigma pode ser chamado de visdao holistica do
mundo, que o concebe como um todo integrado, e ndo como um
conjunto de partes isoladas. Também chamado de visao ecolo-
gica, tomando o entendimento de ecologia num sentido muito
mais amplo e profundo que o usual. A percepcao ecoldgica
profunda reconhece a independéncia fundamental de todos os

fendomenos e o fato de que individuos e sociedades estao encai-
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xados nos processos ciclicos da natureza. A ecologia profunda
reconhece o valor intrinseco de seres vivos e concebe os seres

humanos apenas como um fio particular na teia da vida.

Com essa mudanca de paradigma, passa-se, portanto, de uma visao
homem “no centro” da natureza, com seus elementos vivos e nao vivos girando
em torno dele, visando tnica e exclusivamente a satisfacao de suas necessidades,
para uma visao do homem “em meio” a natureza e aos seus componentes, como
parte integrante de um ecossistema, vivo e dinamico, e em igualdade com os

demais seres vivos, como um elo na teia da vida.

9.3 0 que sao servigos ecossistémicos

Classificados entre servicos de suporte, de provisao, de regulacao e
servigos culturais, os servigos ecossistémicos sao beneficios promovidos pelos
ecossistemas aos seres vivos. O Comité da Avaliacao Ecossistémica do Milénio
(MEA) definiu, em 2005, os ecossistemas como os “sistemas de suporte de vida
do planeta - para a espécie humana e todas as outras formas de vida” (World
Health Organization, 2005, p. 9). O texto da Lein®14.119, de 13 de janeiro de 2021,
no art. 2% incisos I e II, define o termo “ecossistema” como sendo um “conjunto
dindmico de comunidades vegetais, animais e de microrganismos e o seu meio
inorganico que interagem como uma unidade funcional”. O termo “servigos
ecossistémicos” foi definido como os “beneficios relevantes para a sociedade
gerados pelos ecossistemas, em termos de manutengao, recuperacao ou melhoria

das condi¢Oes ambientais” (Brasil, 2021).

O termo “servicos ecossistémicos” também foi conceituado pelo Comité
da Avaliagao Ecossistémica do Milénio (MEA) como os beneficios que os seres

humanos obtém dos ecossistemas. De acordo com esse Comité:

desde o ano de 2001, o Comité tem por objetivo avaliar as conse-
quéncias decorrentes das alteracdes dos ecossistemas para o
bem-estar do ser humano e, em consequéncia, estabelecer uma
base cientifica para a promogao de a¢des de melhorias na conser-
vagao e no uso sustentavel e, assim, os ecossistemas continuem
fornecendo os seus servigos que amparam 0s aspectos necessa-

rios para a vida humana (World Health Organization, 2005, p. 7).
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Os servigos ecossistémicos sao a base para a oferta de bens e servigos que
atendem as necessidades humanas através dos componentes e processos natu-
rais, de forma direta e/ou indireta, classificadas em categorias primarias, decor-
rentes de suas fung¢des de regulagao, habitat, producao e informagao. Além dos
beneficios citados acima, os servigos ecossistémicos exercem um papel funda-
mental para a economia, seja ela em escala local ou global. Os servigos ecossis-
témicos sao essenciais para a economia global, contribuindo para o sustento de
comunidades locais, gerando empregos e impulsionando o crescimento econo-

mico (TEEB, 2010).

Como veremos adiante, os servigos ecossistémicos podem ser classifi-
cados de acordo com os tipos e as fungdes que lhes sao intrinsecos. Além disso,

as unidades de conservacao tém grande importancia para sua manutengao.

9.4 Classificagao dos servigos ecossistémicos

Os servigos ecossistémicos podem ser classificados de maneira andloga as
fungoes ecossistémicas, sendo delineados segundo categorias como servigos de
provisao, servigos de regulagao, servigos de suporte e servigos culturais, assim
definidos por Andrade e Romeiro (2009, p. 12):

Os Servicos de Provisao sao definidos também como Servicos de Abasteci-
mento, composto pelos insumos adquiridos dos ecossistemas: alimentos, fibras,
agua, bioquimicos, madeiras para combustivel, recursos genéticos. Deve-se
observar os limites de suporte do ambiente natural (quimica, fisica e biologica-
mente), ou seja, nao comprometer de forma irreversivel o funcionamento e inte-

gridade dos processos e recursos naturais através da agao antropica.

Os servigos de regulagao estao pautados nos processos ecossistémicos e
suas caracteristicas regulatdrias: qualidade do ar, regulacao climatica, purificagao
da agua, controle de erosao, regulacao bioldgica, regulacao de doencas, trata-
mento dos residuos, entre outros. Os servigos de regulagao sdo caracterizados
pela analise da capacidade com a qual os ecossistemas regulam determinados

servigos (Andrade; Romeiro, 2009).

Os servigos culturais, por seu turno, estao diretamente ligados ao compor-

tamento humano e seus valores espirituais e religiosos, estéticos e educacio-
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nais, como também pela melhoria na qualidade de vida e na satde. Devido ao
aumento populacional, o uso dos ecossistemas objetivando o turismo e a recre-
acao se expande, visto que o turismo ecoldgico, em alguns paises, corresponde a

uma das principais fontes de renda (Andrade; Romeiro, 2009).

Por fim, os servigos de suporte fazem parte do processo de produgao de
outros servigos ecossistémicos. A diferenga desse servigo em relagao aos demais
esta na medida em que seus impactos sobre o ser humano ocorrem a longo prazo,
de forma indireta, na producao de oxigénio atmosférico, ciclagem de nutrientes e

da dgua, formacao e retenc¢ao de solo (Andrade; Romeiro, 2009).

No texto da Lei n°® 14.119, de 13 de janeiro de 2021, no art. 2°, inciso II, as

modalidades dos servigos ecossistémicos sao definidas da seguinte forma:

a) Servigos de provisao: os que fornecem bens ou produtos
ambientais utilizados pelo ser humano para consumo ou comer-
cializagdo, tais como agua, alimentos, madeira, fibras e extratos,

entre outros;

b) Servigos de suporte: os que mantém a perenidade da vida na
Terra, tais como a ciclagem de nutrientes, a decomposigao de
residuos, a produgao, a manutengao ou a renovacao da fertili-
dade do solo, a polinizagao, a dispersao de sementes, o controle
de populagdes de potenciais pragas e de vetores potenciais de
doengas humanas, a protegao contra a radiagao solar ultravioleta

e a manutencao da biodiversidade e do patrimonio genético;

c) Servigos de regulagao: os que concorrem para a manutencao da
estabilidade dos processos ecossistémicos, tais como o sequestro
de carbono, a purificacdo do ar, a moderacao de eventos clima-
ticos extremos, a manutencao do equilibrio do ciclo hidrolégico,
a minimizacao de enchentes e secas e o controle dos processos

criticos de erosao e de deslizamento de encostas:

d) Servigos culturais: os que constituem beneficios nao materiais
providos pelos ecossistemas, por meio da recreagao, do turismo,
da identidade cultural, de experiéncias espirituais e estéticas e

do desenvolvimento intelectual, entre outros (Brasil, 2021).

Costanza et al. (1997), em The value of the world’s ecosystem services and
natural capital, explicam que os servigos ecossistémicos e os estoques de capital
natural representam a vida no planeta em toda a sua plenitude, contribuindo

para o bem-estar da humanidade de forma direta e/ou indireta e representando
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parte do valor econdmico total da Terra. Dentre os servigos relacionados ao
bem-estar do cidadao, destacam-se os servicos culturais ecossistémicos. O Comité
da Avaliagao Ecossistémica do Milénio (World Health Organization, 2005) corro-
bora esse ponto de vista ao explicar que esse servi¢o tem como caracteristica o
fomento do turismo, da recreacdo, da educagao, da inspiracao e da apreciacao,
que podem auxiliar na melhoria da satide mental e da qualidade de vida do
ser humano; promove, também, o senso de pertencimento ao lugar e a cultura,
enriquecendo o conhecimento das ciéncias sociais e culturais através da historia,
arqueologia, biologia, botanica, entre outros. Os beneficios proporcionados para
a saude humana através desse servico ecossistémico sao de dificil mensuracao,

no entanto sao perceptiveis e valorizados pelas pessoas em todas as sociedades.

5.5 Fungoes dos servigos ecossistémicos

Os servigos ecossistémicos possuem quatro diferentes fungdes: funcao de
regulacao, funcao de habitat, fungao de producao e func¢ao de informacao. Groot,

Wilson e Boumans (2003, p. 393-408) definem essas fung¢des do seguinte modo:

Em primeiro lugar, a Funcdo de Regulagao ¢ aquela que esta
relacionada a competéncia dos ecossistemas em regular os
processos ecoldgicos essenciais de apoio a vida, por meio dos
ciclos biogeoquimicos e demais processos da biosfera. Os
processos sao permeados pelos fatores abioticos de um ecos-
sistema, com os organismos vivos através de mecanismos de
controle e processos evolucionarios. As fun¢oes reguladoras tém
impacto direto e indireto sobre os seres humanos e preservam a
saude dos ecossistemas. A regulacao da biota em escala global é
responsavel pela composigao quimica da atmosfera, oceanos e
biosfera. Objetiva regular o equilibrio entre o diéxido de carbono
e 0 oxigénio, como também a conservacao da camada de ozonio.
Regulacao dos aspectos estruturais dos ecossistemas (sistema
de raizes e cobertura vegetal): resulta em prevenir danos natu-
rais, diminuindo os efeitos de desastres e eventos de distirbio
natural; aumenta a resisténcia edlica da vegetacao e a capacidade
de absorver agua; capacidade de filtrar e estocar agua, regu-
lando a sua disponibilidade ao longo das estag¢des; protecao do
solo, prevenindo erosao; reciclagem de nutrientes (nitrogénio,
enxofre, fésforo, magnésio, potassio) vitais ao desenvolvimento

e surgimento de formas de vida.
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Em segundo lugar, a Funcao de Habitat é importante para a
conservagao genética e bioldgica, como também para a conser-
vacao de processos evoluciondrios. A fungao de bercarios e refu-
gios é fornecer abrigo e espago para as espécies vegetal e animal,

ajudando na manutengao da diversidade bioldgica e genética.

Outrossim, a Fungao de Producao estd relacionada a capacidade
dos ecossistemas em abastecer os seres humanos de alimentos,
através da producao de uma multiplicidade de hidrocarbonetos,
adquiridos através de processos como a fotossintese e ecossis-
temas seminaturais (cultivo de terras). Os recursos podem ser
provenientes de ecossistemas da parte bidtica (animais e plantas)

e da parte abidtica (minerais subterraneos principalmente).

Ja as Fungdes de Informacdo sao aquelas ligadas aos valores
humanos. Estao relacionadas a competéncia dos ecossistemas
naturais em contribuir para a manutencdao da satde do ser
humano, disponibilizando viabilidades de reflexdo, aprimo-
ramento cognitivo, enriquecimento espiritual e recreacao. Faz
parte dessa fungao o conhecimento estético, ecoturismo, arte e

cultura, informacao histdrica e informagdes cientificas.

Em suma, as fun¢des dos servigos ecossistémicos incluem processos de
obtengao de insumos, como alimentos, dgua, fibras e recursos genéticos, conser-
vacao da riqueza genética e biologica da biodiversidade, proporcionando abrigo
as espécies e mantendo a biodiversidade, a manutencao da capacidade dos ecos-
sistemas de fornecer alimentos e recursos aos seres vivos, incluindo os seres
humanos, por meio de processos como a fotossintese e a extragao de recursos
naturais, garantindo ao mesmo tempo a sustentabilidade do meio ambiente e o

desenvolvimento humano.

9.6 Relagao servigos ecossistémicos x unidades de conservagao

Os servigos ecossistémicos beneficiam os seres humanos, seja de modo
direto, pelo fato de estarem diretamente relacionados aos bens tangiveis e
imediatos, como dgua, fontes de alimentos, produtos medicinais e outros, seja de
modo indireto, como, por exemplo, regulagao do clima e ciclagem de nutrientes.
Desempenham, dessa forma, um papel fundamental para a manutencao da satde,

do bem-estar e da vida por contribuirem para a sustentabilidade ambiental, social
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e econdmica. Loboda e De Angelis (2005) afirmam que a qualidade da vida urbana
esta diretamente relacionada com diversos fatores estruturais e socioecondmicos
ligados a questdes ambientais. Nesse contexto, as unidades de conservacao, ao
preservarem grandes dreas verdes, garantem a manutengao dos servigos ecossis-
témicos, dispondo, assim, de elementos fundamentais para o bem-estar humano,

uma vez que influenciam a satide mental e fisica da populacdo do seu entorno.

Para May (2010, p. 314),

A economia ecologica aponta para a necessidade de uma escala
sustentdvel, ou seja, a existéncia de um estoque de capital natural
que seja capaz de suportar as fungdes ecossistémicas bdsicas,
assim como o fornecimento de matérias-primas e a capacidade
de absorc¢ao dos residuos gerados pelas atividades econdmicas
ao longo do tempo. [...] A escala sustentavel é aquela que se
adapta de forma gradativa as inovagoes tecnoldgicas, de modo

que a capacidade de suporte nao se reduz ao longo do tempo.

As Unidades de Conservagao proporcionam a protecao e a conservagao
da biodiversidade, fomentam de forma ordenada o turismo e a recreacao e
incentivam os trabalhos de pesquisas e estudos — focados, principalmente, na
necessidade de amparar praticas sustentaveis que ajudam a minimizar as agoes
antrdpicas prejudiciais aos ecossistemas. Nesses locais, 0s servigos de provisao,
regulacdo, suporte e servigos culturais ocorrem de forma institucionalizada
através de leis e normativas, considerando as necessidades e anseios da socie-

dade local, respeitando a sua cultura e histdria.

A relacao entre as unidades de conservacao e o0s servicos ecossistémicos
¢ considerada uma via bidirecional, pelo fato de as primeiras desempenharem
um papel de extrema importancia na manuten¢ao dos processos ecossistémicos
e, consequentemente, na oferta continua dos Servigos ecossistémicos. Ademais,
as unidades de conservacao podem desempenhar um papel fundamental para a
restauracao de ecossistemas degradados, aumentando, consequentemente, o forne-

cimento de servigos ecossistémicos, conforme descrito por Rabelo (2014, p. 126):

Quando se afirmar que o Bem-Estar Ecossistémico nao deve
estar dissociado do Bem-Estar Humano e vice-versa, pretende-se
mostrar que pelos ecossistemas sustentam a vida e tornarem
possivel qualquer padrao de vida, percebe-se que a degradacao

dos ecossistemas influencia diretamente as pessoas envolvidas
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com seus servigos [...]. E a utiliza¢do dos servigos ecossistémicos
em uma avaliagdo de bem-estar nada mais é do que apresentar
0 obvio: a humanidade depende dos ecossistemas e os ecossis-
temas dependem de politicas ambientais e de desenvolvimento
que assegurem a sua continuidade para promover o bem-estar

das geragoes futuras.

Portanto, as UCs sao de grande importancia para os servigos ecossiste-
micos, pois contribuem significativamente para a preservacao da biodiversidade,
a regulacao do clima e do ciclo da 4gua, a protecdao do solo e a prevencao de
erosao, dentre outros fatores fundamentais ao bom funcionamento dos biomas
e ecossistemas. No entanto, desafios que se colocam para a gestao e manutencao
das UCs, ligados aos conflitos de interesse e pressdes externas existentes no
entorno dessas areas, colocam em risco 0s servigos ecossistémicos; por consequ-
éncia, a propria manutencao da vida humana é ameagada, uma vez que nossa
sobrevivéncia depende diretamente do bom funcionamento dos servigos ecossis-
témicos. Tal cendrio evidencia a necessidade de planejamento e monitoramento
adequados dessas areas, do provimento de recursos publicos para sua manu-
tengao, bem como a urgéncia da promogao da participacao da comunidade e da

ampliagao de acoes de educacao ambiental, em todos os niveis de ensino.

9.7 Servigos ecossistémicos e o ensino em Geografia

Para Lev Vygotsky (2012), o mediador desempenha um papel crucial na
aprendizagem e no desenvolvimento das criangas. Ele define mediador como
uma ferramenta, simbolo ou pessoa (professor ou familiar) que ajuda a crianga a
internalizar informacdes que sao repassadas, além da formulagao e construcao de
conceitos e do desenvolvimento de habilidades. Em suma, o mediador é a ponte

que liga o raciocinio das criangas a informacao que se deseja que elas absorvam.

Existem variadas formas de mediar conhecimento, produzindo aprendi-
zagens significativas, seja com o auxilio de jogos, de simbolos culturais ou de
recursos tecnoldgicos. Incorporando esses recursos ao ensino em Geografia,
pode-se enriquecer o ensino das habilidades e competéncias prescritas nos curri-

culos oficiais, como, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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Na parte referente a Geografia, a BNCC traz algumas habilidades que
abordam o estudo dos ecossistemas e dos servigos ecossistémicos. No sexto ano
do Ensino Fundamental, temos, por exemplo, a habilidade “EFO6GE10 - Explicar
as diferentes formas de uso do solo (rotacao de terras, terraceamento, aterros etc.)
e de apropriacao dos recursos hidricos (sistema de irrigacao, tratamento e redes
de distribui¢ao), bem como suas vantagens e desvantagens em diferentes épocas
e lugares” (p. 385). A partir dela, o professor pode explorar os diferentes usos
dos solos pela sociedade humana, como na agricultura, discutindo a fertilidade
como um servigo ecossistémico. Ja no sétimo ano, ha a habilidade “EF07GE12
- Comparar unidades de conservagao existentes no municipio de residéncia e
em outras localidades brasileiras, com base na organizagao do Sistema Nacional
de Unidades de Conservacao (SNUC)” (p. 387), por meio da qual o professor
poderd, como vimos no segmento anterior, discutir os servigos ecossistémicos

prestados pelas UCs.

No oitavo ano, por seu turno, temos a habilidade “EF08GE15 - Analisar
a importancia dos principais recursos hidricos da América Latina (Aquifero
Guarani, Bacias do rio da Prata, do Amazonas e do Orinoco, sistemas de nuvens
na Amazonia e nos Andes, entre outros) e discutir os desafios relacionados a
gestao e comercializagao da agua” (p. 391), que permite ao professor explorar os
servigos ecossistémicos relacionados aos recursos hidricos, discutindo a impor-
tancia destes para a vida e a organizagao das sociedades humanas. Por fim, no
nono ano, temos a habilidade “EFO9GEQ9 - Analisar caracteristicas de paises e
grupos de paises europeus, asiaticos e da Oceania em seus aspectos populacio-
nais, urbanos, politicos e econdmicos, e discutir suas desigualdades sociais e
econdmicas e pressoes sobre seus ambientes fisico-naturais” (p. 393), a partir da
qual o professor tem a chance de levar para a sala de aula a discussdao sobre como
os impactos da agao antrc’)pica ameagam 0s ecossistemas e, portanto, compro-

metem os processos ligados aos servigos ecossistémicos.

Valendo-se de uma pratica docente reflexiva, critica e interdisciplinar, os
professores podem trabalhar o tema de maneiras mais dinamicas e holisticas e,
indo além dos muros da escola, realizar atividades de campo, como visitas a
Unidades de Conservacao, de modo a proporcionar aos educandos uma repre-
sentacao pratica do contetdo aprendido. A aula de campo se torna fundamental
quando permite que os discentes entrem em contato com aquilo que até entdo era

apenas tedrico ou conceitual e, na pratica, proporciona experiéncias empiricas
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unicas, que se singularizam na vivéncia de cada sujeito. Além disso, torna mais
efetiva a construgao de conceitos abstratos, contribuindo também para a obser-

vacao, o trabalho em equipe, a percepc¢ao sensorial e a andlise critica (Marcos,
2017, p. 113).

No entanto, o professor, ao optar por esse tipo de atividade, nao deve se
esquecer dos cuidados necessarios, como os critérios de escolha da drea a ser visi-
tada, levando em conta a vulnerabilidade dela as acdes humanas, enfatizando,
com seus alunos, a importancia do respeito ao meio ambiente; além disso, deve
elaborar um roteiro didatico coerente com o contetido proposto, objetivando um
aprendizado significativo, por meio do qual os educandos entendam que o ser
humano é parte de um sistema natural cooperativo (Cavalcanti, 1999). Deve,
também, cuidar para nao incorrer num utilitarismo, abordando os servicos ecos-
sistémicos a partir de sua utilidade para os seres humanos, retrocedendo, assim,

ao paradigma antropocéntrico.

Nao obstante, entendemos que a formagao continua e continuada de
professores, que os capacite nao apenas em suas areas de conhecimento, mas
também para explorar as relagdes interdisciplinares entre Geografia, Biologia,
Histdria, contribui para a formagao de sujeitos que enxerguem os ecossistemas e
sua relacdo com os seres humanos sob um novo prisma, pois consideramos que
o paradigma que opde homem e natureza também estd na origem do paradigma

disciplinar, isto é, o paradigma do saber fragmentario e estanque.

Em suma, a interdisciplinaridade ndo é apenas um conceito
teorico. Cada vez mais parece impor-se como uma pratica que
implica o repensar. Em primeiro lugar, aparece como uma
pratica individual: é fundamentalmente uma atitude de espirito,
feita de curiosidade, de abertura, de desejo de enriquecer-se com
novos enfoques, de gosto pelas contribui¢des de perspectivas e
de convicgao, levando ao desejo de superar cominhos ja batidos
(Japiassu, 1976, p. 82).

Acreditamos que a compreensao e a valorizagao dos servigos ecossiste-

micos passam por um olhar holistico sobre os ecossistemas. Como afirma Milton
Santos (2008, p. 130),

[...] se ficarmos confinados a sociologia para explicar o que se

chama de fato social; a economia para compreender os feno-
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menos econdmicos; a geografia para interpretar as realidades
geograficas, acabamos na impossibilidade de chegar a uma
explicacao valida. Nao ha por que temer a invasao do campo de

outro especialista.

Além disso, estamos certos de que a disponibilidade de recursos
adequados, o envolvimento da comunidade e o incentivo ao pensamento critico
tém papel decisivo para que haja a desejada conscientizagao sobre a importancia
dos servigos ecossistémicos e a consequente (re)valorizagao da natureza e do

meio ambiente.

A consciéncia dessa multiplicidade de fatores envolvidos nos processos
de ensino-aprendizagem evidencia a necessidade de implementar politicas que
falem abertamente sobre 0s servigos ecossistémicos nas escolas de nivel basico,
que sofrem com limitacOes infraestruturais, que afetam o modo como a ciéncia
geografica, especialmente a Geografia Fisica, é ensinada. Essa caréncia se estende,
muitas vezes, ao Ensino Superior, resultando em profissionais com uma cons-
ciéncia socioambiental limitada ou nula (Cavalcanti, 1999; Fialho, 2008). Disso
emerge a importancia de abordar os servigos ecossistémicos desde o ensino
basico, visando construir uma formacao solida, de raizes profundas, que permita
aos educandos e educadores compreenderem a importancia que os ecossistemas,
a partir dos servigos ecossistémicos, tém para a vida na Terra, incluindo-se ai o

bem-estar da espécie humana.

Nessa senda, atualmente tem crescido o nimero de estudos que apontam
para a conscientizagao sobre o uso racional dos recursos naturais que a Terra
nos oferece (e.g. Costa et al., 2014; Oliveira et al., 2016). E com o intuito de somar
esforcos a essa necessaria empreitada que realizamos este estudo. Esperamos,
com ele, poder contribuir para a superagao de paradigmas antropocéntricos, que
enxergam o0s ecossistemas sobre o prisma do utilitarismo, e para a consolidagao
de um novo paradigma, que reconheca o valor dos servigos ecossistémicos para

a preservagao da vida na Terra.
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9.8 Consideragoes finais

Acreditamos que os servigos ecossistémicos desempenham um papel
crucial na sustentagao das sociedades humanas, considerando que estas nao
podem prescindir dos beneficios oriundos dos ecossistemas naturais. Compre-
ender e valorizar os servigos ecossistémicos sao atitudes vitais para promover a
gestao sustentavel de recursos e esfor¢os de conservagao. Esses servigos abrangem
uma ampla gama de fungdes, todas elas essenciais para o bem-estar humano - e
nao apenas das espécies selvagens, ao contrdrio do que o senso comum, muitas

vezes, leva a crer.
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