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RESUMO

A nova concepgao da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e da Educacéao
Fisica apos a promulgacao da LDB de 1996 rompeu com velhos paradigmas de ensino
profissional instrumentalizado e unilateral. Hoje a EPT visa a formagcdo humana
integral do educando e tem como foco principal preparar o estudante para o mundo
do trabalho e para a vida em sociedade, agregando os conhecimentos teoricos e
praticos a ciéncia, tecnologia e cultura. A educacdo Fisica deixa de ter como foco
apenas a area das ciéncias da saude, integrando a sua area de conhecimento outros
conteudos das ciéncias humanas e sociais. Essas mudangas provocaram,
inevitavelmente, a necessidade de qualificagdo docente. Assim, nesta pesquisa,
tratamos do problema central da formacao de professores de Educacéao Fisica para
atuacao na Educacgao Profissional Tecnoldgica (EPT), buscando compreender como
os pressupostos basilares dessa modalidade estiveram presentes durante a formacao
docente e como os professores se apropriam deles na pratica docente. Trata-se de
uma pesquisa exploratoria com abordagem qualitativa cujo método foi um estudo de
caso aplicado no Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG). A amostra foi composta
por 5 professores de Educacgao Fisica de cinco campi do IFMG. O instrumento de
coleta de dados foi a entrevista e para a analise dos dados foi aplicada a metodologia
de Analise de Conteudo de Bardin (2011). Os resultados da pesquisa revelaram
algumas lacunas na formagéo académica inicial e continuada de professores que,
necessariamente, precisam ser preenchidas para atender os objetivos e finalidades
da EPT. Um produto educacional foi elaborado no sentido de contribuir para a
compreensao das premissas fundamentais que sustentam a EPT.

Palavras-chave: Educacéao Profissional Tecnoldgica (EPT); Ensino Médio Técnico;
Formagdo Humana Integral; Formagao de Professores; Educagéo Fisica.



ABSTRACT

The new conception of Professional and Technological Education (EPT) and Physical
Education after the promulgation of the 1996 LDB broke with old paradigms of
instrumentalized and unilateral professional education. Today, EPT aims at the integral
human formation of education and its main focus is to prepare students for the world
of work and life in society, adding theoretical and practical knowledge to science,
technology and culture. Physical education no longer focuses solely on the area of
health sciences, integrating other contents from the human and social sciences into its
area of knowledge. These changes inevitably led to the need for teaching
qualifications. Thus, in this research, we address the central problem of training
Physical Education teachers to work in Technological Professional Education (EPT),
seeking to understand how the basic assumptions of this modality were present during
teacher training and how teachers appropriate them in teaching practice. . This is an
exploratory research with a qualitative approach whose method was a case study
applied at the Federal Institute of Minas Gerais (IFMG). The sample was made up of
5 Physical Education teachers from five IFMG campuses. The data collection
instrument was the interview and the Content Analysis methodology of Bardin (2011)
was applied to analyze the data. The research results revealed some gaps in the initial
and continuing academic training of teachers that necessarily need to be filled to meet
the specific objectives of EPT. An educational product was developed to contribute to
the understanding of the fundamental goals that support EFA.

Keywords: Technological Professional Education (EPT); Technical High School;
Integral Human Training; Teacher training; Physical education.
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho é fruto de minhas inquietagdes provenientes da formagéao
inicial em Educacgéao Fisica no que se refere a caréncia de abordagem formativa mais
democratica acerca da pratica docente no contexto da Educagao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) de nivel médio técnico. Durante quatro anos como aluna em
formagao do curso de Educacgao Fisica de uma universidade publica, ndo me foram
apresentados principios basilares da EPT, como omnilateralidade, politecnia e
trabalho como principio educativo, fundamentais no contexto da formacdo humana
integral do sujeito. Tais principios nao foram abordados ao longo da formagao e nem
sequer constavam explicitamente no curriculo formativo. Eu s6 entendi que havia uma
especificidade no contexto do ensino profissional quando me deparei com a
possibilidade de ingressar no programa de mestrado do ProfEPT. Ao tomar
conhecimento do conteudo para o processo seletivo foi que percebi que havia relagdes
complexas a serem estabelecidas entre pratica docente, trabalho como principio
educativo e formagdo humana integral. Termos como politecnia e omnilateralidade
eram totalmente desconhecidos e sem sentido para mim, no entanto, instigantes e
provocadores. Foi entdo que me despertou o interesse em compreender a fundo quais
as relagcbes necessarias deveriam ser estabelecidas no ambito da EPT para que o
professor de Educacgao Fisica seja capaz de contribuir de maneira efetiva para a
formagao ampla e integral do educando.

A partir desse ponto, surgiu em mim o desejo de conduzir uma pesquisa sobre
a formacao e pratica docente dos professores de Educacao Fisica nos Institutos
Federais de Minas Gerais. Meu objetivo é investigar de que maneira esses
profissionais abordam premissas fundamentais da EPT, como a incorporacdo do
trabalho como principio educativo, e a integracdo dos conceitos de politecnia e
omnilateralidade no planejamento e na execugdo de suas praticas pedagdgicas.
Quero compreender se a pratica docente em Educacao Fisica nos Institutos Federais
esta alinhada com as diretrizes propostas no Documento Base do Ministério da
Educacao (MEC) para a Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao
Ensino Médio.

Com o intuito de abordar essa indagacéao e suas implicagdes, aprofundaremos

nossa compreensao acerca dos elementos fundamentais que norteiam a EPT. Para
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alcancar tal objetivo, focaremos especialmente na discussao do trabalho enquanto
principio educativo e na abordagem abrangente ancorada nos principios de politecnia
e omnilateralidade. Esses serdo os pilares essenciais que utilizaremos como
categorias de analise e investigagdo ao desvelar os intricados aspectos da formagao
e pratica docente em Educacéo Fisica nos Institutos Federais de Minas Gerais.

A concepgao da educagao profissional teve origem no inicio do século XX,
impulsionada por mudancas econdémicas e tecnolégicas que demandavam a
qualificagdo da mao de obra para atender as novas exigéncias do mercado capitalista.
Inicialmente, essa abordagem estava centrada na instrumentalizagado do ensino, com
uma orientacdo unilateral para a formagao, focada na capacitagcao de trabalhadores,
sem considerar a formag&o humana integral do individuo, especialmente da camada
menos favorecida da sociedade.

Somente a partir da década de 1980, movimentos sociais ganharam forga,
pressionando o governo a desenvolver politicas educacionais para o ensino técnico
baseadas na concepgao de formagdo humana integral. Essa mudancga resultou na
formalizacdo da EPT na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) em
1996, alinhando-se aos direitos fundamentais do cidadao previstos na Constituicao
Federal Brasileira (CFB) de 1988: o direito a educacao e o direito a profissionalizacao.
O propodsito principal da EPT, conforme estabelecido pela LDB, é preparar os
individuos "para o exercicio de profissdes", respeitando os direitos a educacao e ao
trabalho, contribuindo para a insercao critica no mundo do trabalho e na sociedade.

A criacdo da Rede Federal de Educacéao Profissional, Cientifica e Tecnolégica
em 2008, pela Lei n° 11.892, reforcou a perspectiva da formagcdo humana integral,
essencial para o desenvolvimento da autonomia e competéncias do sujeito, visando a
construgcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

No que diz respeito a Educacao Fisica, ao longo da histoéria, essa disciplina
assumiu diversas concepgoes e papéis, moldados pelas expectativas e interesses das
classes dominantes em diferentes contextos histéricos. Desde sua origem, foi
considerada principalmente como uma pratica de higiene voltada para a manutencao
da saude corporal. Somente a partir de 1996, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), a Educacao Fisica foi concebida como componente curricular mais
abrangente, integrando aspectos sociais e politicos anteriormente restritos a area das
ciéncias da saude. No contexto do ensino médio técnico dos Institutos Federais, a

disciplina se alinha aos principios da EPT, promovendo praticas docentes voltadas
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para relagbes humanas mais amplas, bem-estar, valores, e relagdes interpessoais,
indo além das habilidades fisico-motoras. Assim, desempenha um papel fundamental
no ensino profissional, contribuindo para a formagédo integral dos estudantes,
alinhando-se aos principios da politecnia e omnilateralidade, e preparando-os para os
desafios do mundo profissional e social de maneira ampla e integrada. Isso representa
uma nova abordagem que integra conhecimentos necessarios para o0
desenvolvimento pleno das capacidades intelectuais, fisicas, tecnoldgicas e culturais
dos estudantes, contribuindo para a formacao de cidadaos criticos, autbnomos e
capazes de buscar melhorias em sua qualidade de vida na sociedade e no trabalho.

No entanto, essa nova concepgédo de ensino torna a pratica docente mais
complexa e desafiadora, demandando maior qualificacdo do corpo docente.
Paradoxalmente, enquanto a educacgao profissional ganha destaque e expande-se
rapidamente, a formacado de professores muitas vezes € negligenciada, sujeita a
politicas emergenciais de qualificacdo que nem sempre sao satisfatorias
(MALDANER, 2017).

Diante dessa perspectiva, conduzimos uma pesquisa exploratéria com
abordagem qualitativa sobre o tema "Formacao de professores de Educacéao Fisica
para atuacédo na EPT". Utilizamos um método de estudo de caso no Instituto Federal
de Minas Gerais (IFMG), entrevistando 5 professores de Educacdo Fisica de
diferentes campi do IFMG. As entrevistas, realizadas com base em um roteiro prévio,
foram gravadas, transcritas com autorizagdo dos participantes e submetidas a
metodologia de analise de conteudo.

O objetivo principal desta pesquisa € aprofundar a compreensao sobre como
as premissas fundamentais e os principios norteadores da EPT permearam a
formacido docente, bem como analisar como os professores incorporaram esses
elementos em sua pratica docente.

Sob essa perspectiva investigaremos:

|. Como a formagao inicial académica possibilitou aos professores de Educacéao
Fisica o entendimento e apropriacédo dos principios da EPT;

IIl. Em que dimens&o os principios norteadores da EPT sao integrados as
praticas docentes;

[ll. Quais sao os principais desafios enfrentados para integralizar os principios

norteadores da EPT no planejamento de aulas e nas praticas docentes.
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Tomando essas questbes como base, buscamos entender como se da a
apropriagao das premissas basilares da EPT e de que maneira elas agregam valor as
praticas docentes dos professores entrevistados. Todavia, vale ressaltar que nosso
proposito ndo € criticar ou apontar melhores posturas e praticas, e sim provocar
reflexdes sobre a necessidade da aproximagao das concepgdes pedagdgicas da EPT
na atuagcdo docente de professores dos Institutos Federais (IFs), visando uma
formagdo em consonéncia com os preceitos da formagdo humana integral.

O referencial tedrico aborda conteudos relevantes relacionados ao contexto
historico, politico e social da EPT e da Educagéao Fisica, conceitua e discute principios
e fundamentos basilares para a formagcdo humana integral do sujeito e traz para
reflexdes acerca de temas pertinentes relacionados a formacéo docente no ambito da
EPT.

Os resultados revelam que a formacgao inicial de professores de Educacao
Fisica ndo da conta da abordagem formativa para a EPT. Os professores entrevistados
revelam que foram ampliando conhecimento sobre as premissas da EPT ao longo da
pratica docente, ou em curso de formacéo continuada.

Neste primeiro capitulo introdutério, apontamos o tema, o problema, as
questdes norteadoras desta investigacao, os objetivos e a justificativa do estudo. No
capitulo 2, referencial tedrico, abordamos a fundamentagao tedrica que serviu de
aporte para a abordagem do problema. O capitulo 3 apresenta o percurso
metodoldgico, onde descrevemos os fundamentos metodolégicos adotados e a
trajetoria desta investigacao. No capitulo 4 apresentamos os resultados da analise dos
dados e discussao das interpretagdes e inferéncias abstraidas das mensagens. O
capitulo 5 apresenta o produto educacional, fruto dessa pesquisa. Finalizando,

trazemos no capitulo 6 as consideracdes finais.
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2 A EDUCAGAO FiSICA NA EPT E A FORMAGAO DE PROFESSORES

Neste capitulo abordaremos o contexto histérico da educacgao profissional e da
disciplina de Educacgéo Fisica, considerando as interferéncias politicas, econémicas e
sociais sofridas ao longo do tempo.

Entendemos que nao é possivel compreender bem o processo de educagao de
uma sociedade sem entender o modo como se organiza e se estrutura econdémica,
social e politicamente. Assim, o conhecimento historico € importante, pois ajuda na
compreensao da sociedade e cultura, possibilitando interpretacdes de processos que
ajudam a desenvolver o pensamento critico.

Apresentaremos os conceitos de omnilateralidade e politecnia, principios
basilares da formagédo humana integral, e discutiremos a abordagem do trabalho como
principio educativo contexto da Educagéao Profissional e Tecnolégica (EPT).

Por fim, discutiremos sobre a formagao do corpo docente a partir das agdes e

politicas educacionais nacionais.

2.1 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
EPT) NO BRASIL

As primeiras escolas de educacao profissional no Brasil foram criadas em 1909,
em virtude da necessidade de atender as demandas do mercado capitalista por mao
de obra qualificada para lidar com os novos processos emergentes da modernizagao
e industrializacao de diversos setores da economia.

Um marco referencial importante foi a criacdo de 19 escolas de artes e oficios
em diferentes unidades da federacao, implantadas pelo presidente Nilo Pecanha em
1910, através do Decreto n°® 7.566/1909. Essas escolas foram denominadas “Escolas
de Aprendizes Artifices”, concebidas para a formacao técnica profissional, porém com
viés assistencialista, visando atender “[...] os desfavorecidos da fortuna: idade de 10
annos no minimo e de 13 annos”; e moralizante, com eminente preocupag¢ao com a
manutencgao da ordem social, considerando que por meio do aprendizado de um oficio
seria possivel “[...] adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade

ignorante, escola do vicio e do crime.” (BRASIL,1909). Nessa conjuntura, a concepgao
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da educacéo profissional se deu no sentido de “[...] formar operarios e contramestres,
ministrando-se o0 ensino pratico e os conhecimentos technicos necessarios”, de
acordo com as demandas industriais especificas de cada Estado. Concebe-se, assim,
um modelo de educagao profissional que se afasta do contexto da educagéo geral,
com espacgo e curriculo proprios, restrito aos grandes centros urbanos, com carater
assistencialista e opressor, voltada ao ensino de técnicas instrumentais e
adestramento para o trabalho manual (MINUZZI, 2022).

Com a crescente evolugdo e modernizagao dos meios de produgéo, o modelo
de qualificagcao estabelecido até meados da década de 1920 ja ndo dava mais conta
de suprir a demanda do mercado capitalista por mé&o de obra qualificada. Entdo, em
1927, o governo federal, por meio do Decreto n° 5.241, determinou que o ensino
profissional fosse obrigatdrio nas escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela
Uniao (BRASIL, 1927), com vistas a aumentar a disponibilidade de trabalhadores
qualificados para atuarem no mercado de trabalho emergente. Com 0 mesmo objetivo,
a Lei n°® 378, de 13 de janeiro de 1937, transformou as escolas de aprendizes e
artifices mantidas pela Unido em liceus industriais, com o intuito de expandir a rede
para propagacao nacional “do ensino profissional, de todos os ramos e graus”
(BRASIL, 1937, Art. 37).

A Constituicdo promulgada pelo Governo Getulio Vargas em 1937, foi a primeira
legislacdo a tratar, especificamente, de ensino técnico, profissional e industrial,
passando a responsabilidade do ensino profissional para o Estado e determinando
como dever das industrias e sindicatos econdmicos a criagcdo de escolas de

aprendizes na esfera da sua especialidade:

O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes menos favorecidas
€, em matéria de educacdo, o primeiro dever de Estado. Cumpre-lhe dar
execugao a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associacdes particulares e profissionais. E dever das industrias e dos
sindicatos econdmicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados.
A lei regulard o cumprimento desse dever e os poderes que caberdo ao
Estado, sobre essas escolas, bem como os auxilios, facilidades e subsidios
a Ihes serem concedidos pelo poder publico (BRASIL, 1937, art. 129).

No ambito da educacao profissional, o governo de Getulio Vargas (1937 a
1945), foi marcado por propostas de ensino profissional, fortemente associadas ao
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projeto de desenvolvimento econdmico do governo, sendo implementadas novas
modalidades de ensino técnico profissionalizante, como os ensinos industrial e
agricola de nivel médio, com vistas a ampliar o numero de trabalhadores capacitados
para o mercado de trabalho emergente. Nesse contexto, foram regulamentadas, a
partir de 1942, um conjunto de leis denominadas “Leis Organicas do Ensino”, as quais
promoveram mudangas no sistema educacional brasileiro compreendendo os niveis
de ensino secundario, industrial, comercial, agricola, normal e primario. No que
concerne a educacao profissional, buscou-se adequar o ensino profissional a nova
ordem econdmica e social do Brasil, visando atender aos interesses econémicos da
época, principalmente a ampliagdo de mao de obra qualificada para atender a
expansao do setor terciario urbano.

As Leis Organicas do Ensino foram estabelecidas durante o governo de Vargas
se estendendo ao periodo do governo provisoério de José Linhares (29 de outubro de
1945 a janeiro de 1946) e posteriormente ao Governo Eurico Gaspar Dutra, que
assumiu a presidéncia em 31 de janeiro de 1946. Assim, de 1942 a 1946 o ensino
profissional teve sua concepgao de ensino sustentada pelo seguinte conjunto de leis:
Decreto-Lei n°® 4.048, de 22 de janeiro de 1942 (criou o SENAI — Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial); Decreto-Lei n°. 4.073, de 30 de janeiro de 1942 (definiu a
divisdo do ensino industrial ministrado em dois ciclos: primeiro o ensino industrial
basico, o ensino de mestria, o ensino artesanal e a aprendizagem; segundo o ensino
técnico e o ensino pedagdgico); Decreto-Lei n® 4.127/42, de 25 de fevereiro de 1942
(estabeleceu as bases de organizagao da rede federal de estabelecimentos de ensino
industrial, constituida de escolas técnicas, industriais, artesanais e de aprendizagem,
extinguiu os liceus industriais, transformou em escolas industriais e técnicas, as quais
passaram a oferecer formagao profissional em dois ciclos do ensino industrial);
Decreto-Lei n® 6.141, de 28 de dezembro de 1943 (estabeleceu as bases de
organizagao e de regime do ensino comercial); Decreto-Lei n° 8.621, de 10 de janeiro
de 1946 (criou o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC); Decreto-
Lei n°® 8.622, de 10 de janeiro de 1946 (regulamentou a aprendizagem dos
comerciarios); Decreto-Lei n° 9.613/46, de 20 de agosto de 1946 (tratou sobre
estabelecimentos de ensino agricola federais).

Vale destacar que o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial,
criado em 1942) e o SENAC (Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial, criado

em 1946), eram sistemas de controle privado de educagdo profissional, os quais
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recebiam recursos de verbas publicas e visavam atender as demandas oriundas da
divisdo social e técnica do trabalho organizado sob a égide do paradigma taylorista-
fordista. Esses sistemas fazem parte do que hoje € denominado “Sistema S”, que é
formado por nove instituicdes, algumas visam a promogao de treinamento profissional
e outras visam ao bem-estar social. Nesse contexto, esse foi um periodo fortemente
marcado pelo carater dualista da educagao nacional explicito no conjunto das Leis
Orgénicas do Ensino Educagédo Nacional que separava o ensino propedéutico do
técnico, de modo que o objetivo do ensino secundario e normal era formar as elites
dirigente do pais e o objetivo do ensino profissional era oferecer formacao adequada
aos filhos dos operarios, aos desvalidos da sorte e aos menos afortunados, que
necessitavam ingressar precocemente no mercado de trabalho. Esse carater dualista
da educagao nacional por muito tempo inviabilizou a progressado de estudos aos
egressos dos cursos técnicos. Apenas na década de 1950 foi permitido, por meio da
Lei Federal n.° 1.076/50, a equivaléncia entre os estudos académicos e
profissionalizantes, para acesso a estudos académicos nos niveis superiores, desde
que os interessados prestassem exames das disciplinas nao estudadas naqueles
cursos e provassem “possuir o nivel de conhecimento indispensavel a realizagdo dos
aludidos estudos.” (BRASIL, 1950).

Dada a aceleragao do processo de industrializagdo e a consequente demanda
crescente de mao de obra qualificada, o governo no ano de 1959 sancionou a Lei n°
3552, dando autonomia as Escolas Industriais e Técnicas, sob responsabilidade do
Governo Federal, que passaram a ser denominadas de Escolas Técnicas Federais,
autarquias com autonomia didatica e de gestdo administrativa e financeira,
possibilitando assim, intensificar a formagao de técnicos.

Em 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB), Lei n°® 4024
(BRASIL, 1961), permitiu que concluintes de cursos técnicos de educacao profissional
continuassem seus estudos no ensino superior sem necessidade de exames e provas
de conhecimentos. Essa foi a primeira norma juridica que possibilitou equiparar o
ensino profissional, ao ensino académico, garantindo equivaléncia a todos os ramos
e modalidades de ensino para fins de continuidade de estudos em niveis
subsequentes.

O ano de 1971, sob o comando do governo militar, esta registrado nos anais da
histéria da educagédo, com um dos capitulos mais agressivos ao direito de formagao

humana, quando o governo militar concebeu a Reforma do Ensino de 1° e 2° graus,
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Lei n°® 5.692 (BRASIL, 1971) e tornou obrigatério o ensino de 2° profissionalizante em
todas as instituicbes de ensino publicas e privadas. Essa mudanga se deu sob o
argumento de que o pais precisava de mais trabalhadores para suprir a demanda de
mao de obra, dado o processo de industrializagcdo acelerado e a expectativa de
crescimento econémico. Assim, a finalidade do ensino de 2° grau se restringiu a
formagao de técnicos, sob regime de urgéncia, para atender o avango do mercado
capitalista. A partir de entdo, a educacio profissional serve, mais uma vez, aos
interesses politico-econdmicos, visando meramente atender demandas especificas do
setor produtivo, aproximando os processos de formagdo aos processos de
treinamento de trabalhadores (CAIRES E OLIVEIRA, 2016).

Assim, esse modelo de educacao profissional permanece até a década de 1990
limitando “ao treinamento para a produgcdo em série e padronizada, com a
incorporagdo macica de operarios semiqualificados, adaptados aos postos de
trabalho, desempenhando tarefas simples, rotineiras e previamente especificadas e
delimitadas” (BRASIL, 1999, DOCUMENTA (456)). A forma como o sistema
educacional foi estruturado tornava cada vez mais robusto o modelo de educagao
profissional concebido como simples instrumento de politica assistencialista ou linear
de ajustamento as demandas do mercado de trabalho, visando apenas a formacéao
profissional para execug¢ao de um conjunto de tarefas (BRASIL, 1999, DOCUMENTA
(456)). A finalidade da educacgéo profissional se restringiu a mera qualificacédo de méao
de obra para atender as demandas econdmicas sem quaisquer preocupacdes com a
formagao humana e ampla do trabalhador.

Somente a partir da década de 1980, esse cenario comeca a ser diretamente
afetado em virtude de movimentos sociais em defesa de uma formagéao mais humana.
Entretanto, a esses movimentos sociais agrega-se o desenvolvimento e emprego de
tecnologias complexas que vinham sendo agregadas ao mercado econémico a eépoca.
O uso de novas tecnologias modificou estruturalmente a forma de organizacao e
gestao dos meios de produgéo e servigos, demandando um perfil de profissionais mais
polivalentes, capazes de interagir em situagbes novas e em constante mutacéo,
agregando as competéncias relacionadas a inovagao, a criatividade, ao trabalho em
equipe e a autonomia na tomada de decisdes, mediadas pelas novas tecnologias da
informacdo (BRASIL, 1999, DOCUMENTA (456). Consequentemente, a formagéao
unilateral da massa trabalhadora passou a ser um entrave significativo a expansao

econdmica, sendo fundamental uma soélida base de educacdo geral necessaria a
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todos os trabalhadores para o exercicio da profissdo. O modelo de economia em
ascensao nao concebia mais uma educacao profissional de carater instrumental,
direcionada apenas para o trabalho manual por si sé. Assim sendo, ainda durante o
regime militar, o ent&do presidente Jo&do Baptista Figueiredo, no ano de 1982, por meio
da Lei n° 7.044 (BRASIL, 1982), extinguiu o carater obrigatério da profissionalizagao,
retirou a exigéncia de habilitacdo profissional e reestabeleceu a modalidade de
educacéo geral, retomando o modelo da primeira LDB de 1961.

Com a saida dos militares do poder, uma nova Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) foi concebida com o objetivo de dar maior efetividade aos direitos e obrigagdes
dos cidadaos e dos entes politicos do pais. No ambito da educacgéo nacional geral, a
lei explicitou, ampliou e deu nova redagédo aos direitos consagrados na legislagéao
anterior. No que tange a educacao profissional, apesar de ndo haver uma abordagem
direta, trechos da Lei remetem ao ensino profissional: o artigo 205 estabelece como
finalidade da educacgao “[...] o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”; o artigo 214 concebe o
Plano Nacional de Educacéo, visando a articulagao e ao desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis considerando no inciso IV a integracéo das agdes do poder
publico que conduzam a formacgao para o trabalho; o artigo 7°, inciso XXXIl da Lei,
estabelece a “proibicdo de distingdo entre trabalho manual, técnico e intelectual ou
entre os profissionais respectivos”. Esse foi o primeiro passo para a constru¢gao de um
projeto de formacgao técnica mais ampla e menos mecanizada, vislumbrando, além do
dominio operacional de uma determinada tarefa, “a compreenséao global do processo
produtivo, com a apreensao do saber tecnoldgico, a valorizagao da cultura do trabalho
e a mobilizagdo dos valores necessarios a tomada de decisdes”. (BRASIL, 1999,
DOCUMENTA (456).

A década de 1990 se destacou por importantes mudancas no contexto da
educacado nacional, com a criacdo da Base do Sistema Nacional de Educacéao
Tecnoldgica (BRASIL,1994), e a concepgao da nova Lei de Diretrizes e Bases
(BRASIL, 1996). Por meio da Lei n® 8948 (BRASIL, 1994), varias escolas técnicas e
agrotécnicas federais foram transformadas em CEFETs, instituindo a Base do Sistema
Nacional de Educacédo Tecnoldgica, agregando todas as escolas subordinadas ao
Ministério da Educagédo e do Desporto e sistemas congéneres dos Estados, dos
Municipios e do Distrito Federal. Essa mudanca propiciou “melhor articulagdo da

educacéo tecnoldgica, em seus varios niveis, entre suas diversas instituicdes, entre
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estas e as demais incluidas na Politica Nacional de Educacgao [...]” (BRASIL, 1994),
assim como o “aprimoramento do ensino, da extensao, da pesquisa tecnoldgica, além
de sua integracéo nos diversos setores da sociedade e do setor produtivo” (BRASIL,
1994).

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB), Lei n°
9.394/96, representa um marco na histéria da educacédo nacional, pois definiu de
maneira abrangente todos os principios, diretrizes, estrutura e organizagéo do ensino
em todas as suas esferas e setores. No que concerne a educacéao profissional, essa
foi a primeira norma juridica a abordar diretrizes e bases da modalidade em um
capitulo especifico: “A educacao profissional, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.” (BRASIL, 1996, art. 39).

Essa nova LDB alinhou a educacao profissional na confluéncia dos direitos do
cidadao a educagao e ao trabalho, conforme ja previsto nos principios da Constituicao
Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Nesse sentido, o ensino técnico passou a ser uma
etapa de consolidacdo da educacéao basica para aprimoramento do estudante como
pessoa humana e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental para continuar aprendendo e se preparar para o trabalho e a cidadania
(BRASIL, 1999, DOCUMENTA (456). Assim, a preparagao para profissdes técnicas
ocorre no nivel do ensino médio, apds “atendida a formagao geral do educando”, onde
esse se aprimora como pessoa humana, desenvolve sua autonomia intelectual e seu
pensamento critico, além de compreender os fundamentos cientificos e tecnoldgicos
dos processos produtivos (BRASIL, 1996, § 2.°, art. 36). Nesse sentido, considera-se
que "a educagao profissional, integrada as diferentes formas de educagdo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva” (BRASIL, 1996). Essa abordagem da uma nova
dimensdo a educacado profissional, que concebe o direito ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida social e produtiva do sujeito. Desse modo,
essa legislagéo representa, pelo menos no campo legal, a superagdo dos enfoques
assistencialista e economicista da Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e da
dualidade historica do ensino nacional.

Em 1997, o Decreto Federal n° 2.208 de 1997 regulamentou os artigos 39 a 42
(Capitulo Il do Titulo V) e 0 § 2.° do artigo 36 da Lei Federal n.° 9.394/96 (BRASIL,
1996) configurando trés niveis de educagéo profissional: basico, técnico e tecnoldgico,



26

com objetivos de formar profissionais, qualificar, reprofissionalizar, especializar,
aperfeigoar e atualizar os trabalhadores em seus conhecimentos tecnoldgicos visando
sua insercdo e melhor desempenho no mercado de trabalho. A resolucédo CEB n° 4,
de dezembro de 1999, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional de Nivel Técnico e estabeleceu os seguintes principios norteadores, além

dos gerais da educacgao geral:

Art. 3° - Sao principios norteadores da educacéo profissional de nivel técnico
os enunciados no artigo 3° da LDB, mais os seguintes: | - independéncia e
articulagdo com o ensino médio; Il - respeito aos valores estéticos, politicos e
éticos; Il - desenvolvimento de competéncias para a laborabilidade; IV -
flexibilidade, interdisciplinaridade e contextualizagao; V - identidade dos perfis
profissionais de concluséo de curso; VI - atualizagdo permanente dos cursos
e curriculos; VIl - autonomia da escola em seu projeto pedagdgico (BRASIL,
1999).

No contexto da formagado humana integral, destaca-se o decreto n°® 5.154/2004
considerado um marco do projeto de Ensino Médio Integrado (EMI). Essa lei
possibilitou a articulagdo entre a educacao profissional técnica de nivel médio e o
ensino médio nas seguintes configuragdes: | - integrada, oferecida somente para
egressos do ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir 0 aluno
a habilitacao profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino,
contando com matricula unica para cada aluno; Il - concomitante, oferecida somente
a quem ja tenha concluido o ensino fundamental ou estejam cursando o ensino meédio ;
lll - subsequente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio
(BRASIL, 2004).

No ano de 2007, o Ministério da Educacéo, através da Secretaria de Educacgao
Profissional e Tecnolégica (SETEC) publicou o Documento Base sobre a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio no sentido de atingir
os objetivos propostos no Decreto n°® 5.154/2004. O documento contextualiza os
embates que estao na base da opcgéao pela formacao integral do trabalhador, expressa
no Decreto n® 5.154/2004, “apresentando os pressupostos para a concretizacido dessa
oferta, suas concepgdes e principios e alguns fundamentos para a construgao de um
projeto politico-pedagdgico integrado.” (BRASIL, 2007, p.04). No capitulo 3 sao
apresentados as concepgdes e os principios sobre os quais deve alicergar-se a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio: formagao

integral; trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura como categorias indissociaveis da
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formagao humana; o trabalho como principio educativo; a pesquisa como principio
educativo: o trabalho de produgdo do conhecimento e a relagdo parte-totalidade na
proposta curricular (BRASIL, 2007).

Em 2008, a Lei 11.892 criou a Rede Federal de Educacédo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, reestruturando as instituicées de ensino e gerando condigdes
estruturais necessarias ao desenvolvimento educacional e socioeconémico brasileiro.
Para além das inovagdes estruturais e organizacionais, essa lei representa um marco
importante no contexto da EPT, pois fortalece a concepg¢do da formagao integral do
educando, uma vez que considera a educagdo como um instrumento de
transformacao social e fonte de conhecimento, capaz de modificar e atribuir maior
sentido e alcance ao conjunto de experiéncias humanas. As diretrizes propostas se
distanciam completamente da ideia de “formar consumidores no lugar de cidadaos,
submeter a educacao a légica do capital, colocando o curriculo como instrumento do
simples treinamento de habilidades e técnicas a servigo da reproducao capitalista”
(PACHECO, 2011).

Em 2012, a Resolucdo CNE/CEB n° 4/99 foi substituida pela Resolucao
CNE/CEB n°6/2012, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio. Estabeleceu-se um conjunto articulado de
principios e critérios a serem observados pelos sistemas e instituicbes de ensino
publicas e privadas, na organizagéo e no planejamento, desenvolvimento e avaliagao
da Educacgédo Profissional Técnica de Nivel Médio, inclusive fazendo uso da
certificagcao profissional de cursos. Destacam-se como principais orientagdes: a) a
organizacao por eixos tecnoldgicos; b) a premissa de itinerarios formativos que
consideram a sequéncia das possibilidades articulaveis da oferta de cursos de
educacado profissional; c) a articulagdo com o ensino médio e suas diferentes
modalidades, contemplando as dimensdes do trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da
cultura.

Em 2017, a Lein® 13.415/2017 (lei do Novo Ensino Médio) alterou a LDB e
estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, inserindo a educagao
profissional nas escolas regulares da educacao basica. O Novo Ensino Médio incluiu
um itinerario de formagéao profissional e técnica dentro da carga horaria do ensino
médio regular ampliada, de modo que, ao final de trés anos, o aluno devera ser
certificado no ensino médio e no curso técnico ou nos cursos profissionalizantes que

escolheu. Como se trata de uma mudanca que esta em processo até 2024 nao
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expressaremos juizo de valor neste momento. Entretanto, ha que se ponderar que a
profissionalizacdo generalizada no ensino médio regular deve considerar os impactos
em todas as dimensdes, pois, além das adequacdes de carga horaria e conteudo, as
mudangas podem interferir na esséncia dos conceitos de educagdo, ciéncia e
aquisicao de conhecimento. Além disso, dado o carater precario da estrutura fisica e
material humano das intuicoes de ensino da rede estadual, esse modelo de ensino
profissionalizante pode conduzir os formandos a subempregos e submissdo as
classes dominantes.

Por ultimo, em 5 de janeiro de 2021, a Resolugdo CNE/CP N° 1, de 2021,
capitulo 2, Art. 3°, formalizou os Principios Norteadores da Educacgao Profissional e
Tecnoldgica (EPT). Esses principios delineiam o percurso da Formagao Técnica e
Profissional, utilizando as novas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

Educacao Profissional e Tecnoldgica como documentos orientadores.

2.2 HISTORIA DA EDUCAGAOQ FiSICA ESCOLAR NAEPT

Historicamente, a Educacéao Fisica que se desenvolveu no Brasil no século XIX
esteve fundamentada na concepcgéo higienista, ou seja, sob influéncia da medicina
direcionou a pratica de exercicios fisicos na escola a fim de preservar a saude e
habitos saudaveis de higiene (CASTELLANI FILHO, 2003). Sua pratica era um meio
de garantir a raga branca um corpo saudavel e minimizar os problemas de saude
publica decorrentes de maus habitos de higiene.

A partir do século XX, em virtude das mudancas econémicas, a Educagao
Fisica passou a ser concebida como um conjunto de praticas que objetivavam o corpo
perfeito, forte, saudavel e equilibrado, pronto para o mundo do trabalho. Segundo Lima
(2015) o processo de industrializagdo e urbanizagdo, demandou uma melhoria na
produtividade, e a Educacgao Fisica assumiu a funcao de fortalecer o trabalhador e
desenvolver um espirito de cooperagdo. Ou seja, o corpo humano militarizado pela
instrumentalizacdo e treinado para o mercado de trabalho, como uma maquina de
producgao capitalista.

A partir da década de 1930, as escolas passaram a adotar o método francés de

ginastica, mesmo modelo do exército brasileiro na década de 1920, que impunha
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padroes de comportamento militar. Nesse contexto, as praticas de Educacgao Fisica
nas escolas eram ministradas por instrutores fisicos do exército, que adotavam os
rigidos métodos militares da disciplina e da hierarquia, com vistas a preparar
fisicamente jovens para o ideal de combate e de guerra, servir e defender a patria
(SOARES, 1992). Por esse motivo, essa concepc¢ao de Educacado Fisica foi
denominada “Militarista”, fortalecida pelo discurso do amor ao pais, em que cada
cidadao era convidado a dar sua vida pelo crescimento e salvagao da sua patria.

De 1945 até 1964 com o crescimento da rede publica, a Educacédo Fisica foi
concebida pela ideologia desenvolvimentista do governo de Juscelino Kubitscheck e,
pela primeira vez, integrou questdes pedagdgicas na escola (GHIRALDELLI JUNIOR,
1998). Assumiu um carater mais educacional, passando a ser vista como uma pratica
capaz de promover educacao, além da saude e disciplina. De acordo com Ghiraldelli
Junior (1998), nesse periodo, a Educacado Fisica ganhou destaque nas escolas,
ampliando a inclusao social dos alunos por meio da organizagao de torneios, desfiles,
festas, formacédo de bandas musicais etc. Nesse contexto, deu-se inicio a discussao
tedrica da saude, trazendo para as aulas de Educacéo Fisica assuntos como higiene,
primeiros socorros, prevengao de doencas, dentre outros. Essa introdugao de ideias
pedagodgicas na abordagem da Educacao Fisica contribuiu de forma relevante na
construcado de pressupostos confluentes com os principios da formagao integral do
sujeito. Como afirma Guedes (1999), a partir desse momento o sujeito passou a ser
instruido de forma integral, levando em consideracdo ndo mais somente seus
aspectos fisicos, mas também cognitivos e emocionais, em substituicdo aos métodos
mecanicos da pratica de Educacéo Fisica.

Com a instauragéo da ditadura militar a partir de 1964, as ideias pedagogicistas
foram abandonadas e retrocedeu-se ao biologicismo. Nesse periodo, a Educagao
Fisica escolar atendeu aos interesses do Governo ditador e seu papel era promover
o desenvolvimento da aptidao fisica, valores éticos, assim como valores civicos (DE
CASTRO, 2017). No ambito da EPT, de modo geral, era influenciada por tendéncia
tecnicista cujo objetivo do ensino era formar mao de obra qualificada para atuar no
mercado de trabalho. Assim, os professores deixaram de lado os aspectos sociais e
educativos e as aulas voltaram-se novamente apenas para a pratica, ignorando-se
qualquer perfil de formacéo integral (SANTOS e BRANDAO, 2018; PINTO et al.,
2019).
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Nesse mesmo periodo o esporte recebeu destaque e se tornou conteudo
hegemonico da Educacéao Fisica de modo que o esporte na escola tinha por fungao a
busca pelo alto rendimento, com foco na aptiddo e formagdo de atletas. Assim
estabeleceu-se a tendéncia Esportivista, que restringiu a Educagédo Fisica
basicamente as praticas desportivas, servindo aos interesses do Estado como meio
de fortalecer o esporte no Brasil e desviar o foco das discussées politicas (SANTOS
e BRANDAO, 2018; PINTO et al., 2019). O esporte era utilizado pelo governo como
uma ferramenta de desmobilizagcado e alienacéo a resisténcia dos estudantes contra o
regime. Nas universidades os diretérios académicos eram fechados, enquanto as
atléticas recebiam intenso incentivo dos governos a participagao esportiva, o que
resultou na expressiva participacao de estudantes de todas as federagdes brasileiras
(BATISTA; JUNIOR, 2010).

Com o fim da ditadura militar, a partir da década de 1985, surgiram diversas
abordagens pedagdgicas objetivando nortear a pratica docente dos professores de
Educacéao Fisica. Porém, foi um periodo conturbado em que se instaurou um cenario
de crise de identidade da Educacgao Fisica em relagdo aos seus objetivos, conteudos
e pressupostos pedagogicos (FERREIRA; NASCIMENTO 2019). Em 1971 o Decreto
n°® 69.450 (BRASIL, 1971) conceituou a Educagao Fisica como “a atividade que, por
seus meios, processos € técnicas, desenvolve e aprimora forgas fisicas, morais,
civicas, psiquicas e sociais do educando”, entretanto, a falta de especificidade do
decreto manteve a disciplina com foco na aptidao fisica.

Segundo Darido (2012), a perspectiva tecnicista, competitivista, e até
mecanicista, continuaram predominante nas décadas de 1970, 1980 e 1990,
prevalecendo a tendéncia Esportivista. A pratica da Educacado Fisica teve como
fundamento a iniciagdo esportiva como o eixo principal de ensino, tendo como
finalidade descobrir novos talentos para representar a Patria em competi¢cdes
internacionais (LIMA, 2015).

Assim entdo, a Educacédo Fisica passou por varias concepc¢des influenciadas
por sistemas politicos, econdémicos e sociais que a reduziram a uma pratica isolada
por um longo periodo de sua histéria. Suas configuragcdes e bases pedagodgicas
estiveram associadas intrinsecamente a contextos sociais complexos e dinamicos,
sofrendo sempre interferéncias de diferentes abordagens pedagdgicas e assumindo
papéis conforme necessidades e interesses politicos (FERREIRA; NASCIMENTO,
2019).
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Somente a partir de 1996, por meio da LDB (Lei de Diretrizes e Bases), Lei n°
9394 de 1996, estabeleceu-se uma nova concepg¢ao de Educacgao Fisica diferenciada
do que se via até entdo. Além de elevar a disciplina de Educagao Fisica ao mesmo
patamar das demais, constituindo-a como componente curricular, assim como todas
as disciplinas do curriculo, a LDB concebeu a disciplina de Educagéao Fisica uma nova
dimensao para além do ensino de atividades corporais. A ciéncia biolodgica deixou de
ser a area dominante e as ciéncias humanas e sociais se integraram ao conteudo da
disciplina de Educagédo Fisica, voltada agora para o ensino contextualizado a
realidade social, de modo a contribuir com a formacgao cidada do estudante (SOARES
et al., 2019). Deixou-se de priorizar as técnicas e comportamento motores agregando
praticas contributivas para a formacgao integral de um sujeito critico e responsavel
pelos seus atos (SALOMAO, 2016; DE MATOS et al., 2019).

A criacdo dos Institutos Federais, em 2008, foi fundamental para o
fortalecimento dessa nova concepcéao. Essas instituicdes deram um novo sentido a
formagao humana, agregando a formacao académica a formagao para o trabalho, de
modo que as premissas da Educacdo Profissional e Tecnolégica afetaram,
inevitavelmente, o sentido dado para a Educagao Fisica a qual também passou o
agregar ciéncia, cultura e tecnologia para além das praticas meramente corporais
(SAYAO, 2019). Atualmente a disciplina de Educacéo Fisica ocupa uma posig¢éo de
destaque na sociedade, gragas ao seu potencial contribuidor na formagao integral.

Em 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) reforgou
a importancia da disciplina de Educacao Fisica para o desenvolvimento das
competéncias propostas para a formacdo integral. Assim, no ambito escolar, a
disciplina hoje contribui sobremaneira para uma formagdo humana que conduz a
autonomia e postura critica, a consciéncia social e historica, ampliando seu papel no
desenvolvimento da capacidade do sujeito em questionar a realidade, a partir da
reflexdo das praticas que integram a cultura corporal (DE PAULA et al., 2013;
SOARES et al., 2013).

No contexto da EPT, a disciplina de Educacao Fisica tem por finalidade a
consolidacdo de praticas pedagdgicas que possibilitem relagcbes humanas mais
amplas, capazes de promover o bem-estar, dimensionar valores e relagdes
interpessoais, superando os limites da racionalidade e das habilidades meramente

fisico-motoras de cada sujeito.
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A partir desse alinhamento, é possivel abordar as diversas dimensdes do
sujeito referente as competéncias fisicas, emocionais, intelectuais, sociais e culturais,

além de promover o trabalho em equipe e a preocupag¢ao com o coletivo (DIAS, 2015).

2.3 FORMACAO PARA O MUNDO DO TRABALHO

A formacgao profissional para o mundo do trabalho, desde sua origem, e por
muitas décadas esteve associada unicamente a capacitacdo de mao de obra,
direcionada as classes menos favorecidas da sociedade, a fim de atender demandas
emergentes do mercado capitalista. Assim, o sistema educacional ficou dividido por
um longo periodo da historia entre ensino propedéutico, (direcionado as elites
condutoras) e ensino profissional (direcionado aos mais pobres) estabelecendo-se
uma nitida distingdo entre aqueles que detinham o saber (ensino propedéutico) e os
que executavam tarefas manuais (ensino profissional).

A definicdo de trabalho comumente associada a uma tarefa ou atividade que se
faz em troca de uma remuneragao, € uma visao simplista e ndo deve ser a Unica forma
de se entender trabalho. No d&mbito da Educacgao Profissional e Tecnolégica (EPT), o
conceito de trabalho apresenta abordagem ontoldgica, a partir da fundamentagao
tedrica de Karl Marx, considera-se que educacgao e trabalho mantém uma relacao
indissociavel. Sob essa concepcdo, o trabalho é toda atividade humana sobre a
natureza que visa a satisfagdo de uma necessidade; e por meio da educacéao se da a
relagado entre individuo e sociedade, assim o trabalho € “[...] um processo de que
participam o homem e a natureza, processo em que 0 ser humano, com sua propria
agao, impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza.” (MARX,
2010, p. 211). Reforca Ramos (2008, p.4) que:

O trabalho, no sentido ontoldgico, como processo inerente da formagao e da
realizacdo humana, ndo é somente a pratica econémica de se ganhar a vida
vendendo a forga de trabalho; antes de o trabalho ser isto — forma especifica
que se configura na sociedade capitalista — o trabalho é a agdo humana de
interagdo com a realidade para a satisfagdo de necessidades e produgao de
liberdade. Nesse sentido, trabalho ndo é emprego, ndo é acado econdmica
especifica. Trabalho é producgao, criagéo, realizagdo humanas. Compreender
o trabalho nessa perspectiva € compreender a histéria da humanidade, as
suas lutas e conquistas mediadas pelo conhecimento humano.
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O conceito de formagdo humana integral preconiza “superar o ser humano
dividido historicamente pela segmentacao social do trabalho entre a acéo de executar
e a agao de pensar, dirigir ou planejar’ (RAMOS, 2014, p. 94). Entdo, a concepgéao de
trabalho na EPT deve superar a dualidade entre trabalho manual e trabalho intelectual,
integrando educacgéo profissional e educagcédo basica de modo a “ndo reduzir a
educacao as necessidades do mercado de trabalho (...)" e “resgatar a escola como
um lugar de memodria” e de formagéo de cidadaos auténomos e criticos (RAMOS,
2014, p. 101).

A partir de 2008, com a criagcdao dos Institutos Federais, a referéncia
fundamental para a educagao profissional e tecnolégica passou a ser o individuo, o
que significa dizer que a formagdo para o mundo do trabalho deve permear as
experiéncias e conhecimentos ao longo das relagdes sociais e produtivas (PACHECO,
2011). Assim, a EPT integra a formagao profissional e tecnolégica de forma
contextualizada, visando potencializar a agdo humana a partir dos conhecimentos
cientificos agregados a principios e valores.

Nessa perspectiva,

(...) as novas formas de relacdo entre conhecimento, producéo e relacbes
sociais demandam o dominio integrado de conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos e sécio-histéricos potencializadora do ser humano, enquanto
integralidade, no desenvolvimento de sua capacidade de gerar
conhecimentos a partir de uma pratica interativa com a realidade, na
perspectiva de sua emancipagdo. (PACHECO, 2011. p.30).

De acordo com as diretrizes da BNCC (BRASIL, 2018), o estudante deve ser
motivado a ir além do conteudo tradicional de sala de aula. Nesse sentido, deve ser
capaz de reconhecer as suas aptiddes e associa-las a seus percursos académicos e
projetos profissionais presentes e futuros; deve ser capaz de desenvolver
competéncias éticas, humanas e técnicas no intuito de analisar e refletir sobre
situagdes diversas; deve ser capaz de refletir sobre seus anseios e objetivos e se
organizar e estabelecer metas para seus projetos presentes e futuros, a partir da
compreensao do mundo do trabalho e dos impactos na sociedade.

Segundo Weller (2014), muitas instituicbes de ensino nao tém possibilitado o
desenvolvimento dessa competéncia, principalmente em consequéncia de um modelo

educacional profissional que durante toda sua trajetéria tem sofrido forte interferéncia
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do modelo econdmico capitalista, o qual visa atender as demandas de mao de obra
do mercado. Entretanto, como reforgam Munhoz e Melo-Silva (2012), preparar para o
trabalho no contexto da EPT n&o pode se limitar apenas a promover a aquisi¢gao de
conhecimento e habilidades académicas basicas, pois a escola € um espaco
privilegiado de formacéo, convivéncia e desenvolvimento de valores, habitos, atitudes,
habilidades e pensamento critico; [...]um lugar onde projetos de vida sdo construidos
(e as vezes destruidos) e ndo pode ser omissa em relagdo a sua importancia nesta
questdao” (MUNHOZ; MELO-SILVA, 2012, p. 294)”.

Sob essa perspectiva, um dos objetivos basilares dos Institutos Federais é
romper as barreiras entre ensino técnico e cientifico, por meio da articulagao entre
trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana, visando uma
formagao mais ampla, com infinitas possibilidades do sujeito se reinventar no mundo
e para o mundo (PACHECO, 2011). A proposta dos Institutos Federais concebe a
educacao como instrumento de transformacéao e de enriquecimento do conhecimento,
“capaz de modificar a vida social e atribuir maior sentido e alcance ao conjunto da
experiéncia humana” (SILVA, p.9). Tem a pretensdo de atender as exigéncias do
mundo do trabalho, porém, com vistas a modificar positivamente a realidade da
sociedade. O que se preconiza “¢ uma formacado contextualizada, banhada de
conhecimentos, principios e valores que potencializam a agdo humana na busca de
caminhos de vida mais dignos” (PACHECO, 2011. p.15). A concepg¢ao de EPT que
orienta as acdes de ensino, pesquisa e extensao nos Institutos Federais deve focar
na integragao entre ciéncia, tecnologia e cultura como dimensdes indissociaveis da
vida humana. Deve também, ampliar o desenvolvimento da capacidade de
investigacao cientifica, essencial a construgado da autonomia intelectual dos sujeitos,
a fim de formar cidadédos que se tornem agentes politicos capazes de “pensar e agir
em favor de transformagdes politicas, econbmicas e sociais imprescindiveis para a
construgdo de outro mundo possivel.” (PACHECO, 2011, p. 229).
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2.4 OMNILATERALIDADE E POLITECNIA

O conceito de omnilateralidade se fundamenta nos pressupostos tedricos
marxianos, que defendem uma formagdo integral humana oposta a formagao
unilateral voltada meramente para o trabalho, ou seja, a educagao geral inseparavel
da educacéo profissional em todos os campos de preparagao para o trabalho, seja
nos processos produtivos, seja nos processos educativos, compreendida assim como
uma formagédo que agrega trabalho produtivo a educacéo intelectual, exercicios
corporais e formacgao politécnica (CIAVATTA, 2014, p. 198). Para Marx (2010), a
formagao unilateral de trabalhadores impede a apropriacdo de conhecimentos
necessarios e significativos no combate ao trabalho alienado, divisdo social do
trabalho, reificagéo e relagdes burguesas.

Assim, a omnilateralidade busca garantir ao educando o “desenvolvimento
total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forgas
produtivas, das necessidades e da capacidade da sua satisfacdo”. (MANACORDA,
2010, p. 94). O principal foco € romper com o dualismo instaurado na educacéo,
alimentado pelo discurso da qualificagao profissional e empregabilidade, que limita o
pensamento critico e aliena a classe trabalhadora (MANACORDA, 1990).

Uma educacgédo que visa uma formagdo omnilateral, segundo Marx (2004),
evidencia a formacgéo integral do sujeito pensando a educagéo no ambito intelectual,
cultural e tecnolégico, ou seja, “supde a compreensdao das relagbes sociais
subjacentes a todos os fenbmenos”, além disso “expressa uma concepg¢ao de
formagdao humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no
processo educativo, visando a formagado omnilateral dos sujeitos” com base nas
dimensdes do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia, no processo educativo
(RAMOS, 2014, p. 84).

Segundo Manacorda (1990), a omnilateralidade promove o acesso do sujeito
ao conhecimento historicamente produzido de modo que lhe garante acesso a cultura
e ao lazer e o conduz a um posicionamento autdnomo e critico de sua posi¢cao na
sociedade e no mundo do trabalho.

Marx também desenvolveu o conceito de “educacao politécnica”, preconizada
por ele como a combinacao de trabalho produtivo com educacgao intelectual, visando

a consolidagcdo de uma educagao em beneficio da classe trabalhadora, capaz de
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superar a histérica dicotomia entre educagao propedéutica e técnica, por meio de um
ensino que integre ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando ao
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas (RAMOS, 2014). Essa € uma
linha de pensamento que defende uma perspectiva socialista da educagdo, em
direcdo a construgao de uma educagao antiburguesa, um novo modelo de educagao
profissional ndo mais voltado apenas aos interesses da burguesia, mas, sobretudo,
que capacite técnica, politica e socialmente o sujeito para interferir na construcao de
uma sociedade mais justa.

Segundo Saviani (2003, p.140), a politecnia compreende o “[...] dominio dos
fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo de
trabalho moderno” (SAVIANI, 2003, p. 140), quer dizer, prepara o individuo,
principalmente aqueles que fazem parte das classes populares, a saberes diversos
essenciais para a vida social, politica, historica, cultural e econémica, possibilitando o
desenvolvimento pleno do sujeito. Segundo Saviani (2003, p. 136), “a nogado de
politecnia se encaminha na dire¢cao da superacao da dicotomia entre trabalho manual
e trabalho intelectual, entre instrugdo profissional e instrugao geral”’. Nesse sentido, a
politecnia, segundo Kuenzer (2005, p. 89), “supde, portanto, uma nova forma de
integracao de varios conhecimentos, através do estabelecimento de ricas e variadas
relacbes que quebram os bloqueios artificiais que transformam as disciplinas em
compartimentos especificos [...]".

Marx e Engels (2004, p.68) destacam a necessidade de integrar a educacgao e
o trabalho produtivo, sugerindo que a educagao da classe trabalhadora seja abordada

da seguinte forma:

Educacéo intelectual; 2) Educagéo corporal, tal como a que se consegue com
os exercicios de ginastica e militares; 3) Educacgao tecnoldgica, que recolhe
os principios gerais e de carater cientifico de todo o processo de produgéo e,
ao mesmo tempo, inicia as criangas e os adolescentes no manejo de
ferramentas elementares dos diversos ramos industriais.

Frigotto (2002, p. 14) ressalta que “O trabalho [...] por ser elemento criador da
vida humana [...] constitui-se em um dever a ser apreendido, socializado, desde a
infancia”. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2013) corroboram com Frigotto (2002) ao
considerarem que a politecnia deve ser fundamento da educacdo basica “em suas

diferentes etapas”. Entretanto, Morais e Henrique (2017) defendem que o ensino
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médio articulado com a educacgao profissional se apresenta como 0 espago mais
oportuno para o desenvolvimento de uma formagao humana integral articulada com o
trabalho, pois nessa etapa emergem questdes importantes relacionadas ao mundo do
trabalho e que necessitam estar presentes na formagao dos jovens.

Em suma, podemos dizer que a politecnia deriva da problematica do trabalho,
cuja referéncia é o conceito de trabalho como principio educativo geral. Sendo assim,
o aluno para ser uma pessoa completa precisa dominar tanto o conhecimento tedrico
quanto o pratico. E preciso superar a dualidade estrutural, social, econémica e
classista que ainda insistem em imperar na educacao profissional.

Nesse sentido, ha que se considerar que conceitos para a construgao de uma
concepgao de educacéo profissional comprometida com a formagéo humana integral
devem levar em consideragdo os fundamentos de omnilateralidade e politecnia. O
contexto de formagao de sujeito que sugere a EPT demanda medidas concretas que

sejam capazes de produzir confianga por parte dos professores.

2.5 FOF\”MAQAO DE DOCENTES PARA EDUCAGCAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA: UM BREVE PANORAMA

Ao longo da histéria da educagédo, a formagcdo docente para o ensino
profissional sempre esteve a margem do processo, fragilizada especialmente por
auséncia de politicas publicas abrangentes e continuas e ag¢des educacionais
consistentes de formacdo. Conforme afirma Maldaner (2017, p. 183) “a formagao de
professores para a EPT sempre foi tratada de forma marginal, aligeirada e imediatista
[...]”. O que a histdria revela sdo programas emergenciais, especiais, aligeirados e
despolitizados que nao qualificam com qualidade e nem valorizam a carreira docente.

No que concerne a formacao inicial de professores para a EPT, essa esta
voltada para atuacao no ensino propedéutico, ndo contemplando em seus curriculos
estudos sobre as relagdes entre trabalho e educacao ou, mais especificamente, sobre
a educacao profissional e suas relagées com a educagao basica (BRASIL, 2007). Ha
que se ressaltar que a formacgéao de professores no Quadro de organizagao do mundo
do trabalho impbée um debate mais fecundo sobre as exigéncias epistemoldgicas,

politicas e pedagogicas desta formagao. Para Machado (2008, p.15):
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Os professores de educacgdo profissional enfrentam novos desafios
relacionados as mudangas organizacionais que afetam as relagbes
profissionais, aos efeitos das inovagdes tecnoldgicas sobre as atividades de
trabalho e culturas profissionais, ao novo papel que os sistemas simbélicos
desempenham na estruturacdo do mundo do trabalho, ao aumento das
exigéncias de qualidade na produgéo e nos servigos, a exigéncia de maior
atencao a justica social, as questdes éticas e de sustentabilidade ambiental.
Sao novas demandas a construgdo e reconstru¢do dos saberes e
conhecimentos fundamentais a analise, reflexdo e intervengdes criticas e
criativas na atividade de trabalho.

Além da formacao inicial para docentes que irdo atuar na EPT, ha também a
necessidade da formacéo continuada, pois o processo € dinamico e impde uma
mudanca na cultura pedagodgica dos conhecimentos fragmentados. Assim a formagao
continuada para professores, bem como para gestores e técnicos tém um papel
estratégico na consolidacdo de politicas de formagdo docente (BRASIL, 2007).
Todavia, a formagao tanto inicial como continuada que se deseja, deve ater-se a
especificidade do conteudo dessas formagdes, sustentadas pelas concepgdes de EPT
que se propde em cada realidade de ensino. O processo formativo deve orientar a
formagao de modo que englobe o ensino da técnica, mas que acima disso, incorpore
aspectos que contribuam para uma perspectiva de superagdo do modelo de
desenvolvimento socioecondmico vigente e, assim, “privilegie mais o ser humano
trabalhador e suas relacbes com o meio ambiente do que, simplesmente, 0 mercado
de trabalho e o fortalecimento da economia.” (BRASIL, 2007, p.34).

S0 escassas as politicas de formacdo de professores para a EPT. A
Resolugcédo CNE/CEB N° 6, de 20 de setembro de 2012 (BRASIL, 2012), que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagado Profissional Técnica de Nivel
Médio, trata no capitulo IV da Formacao Docente. Neste capitulo sdo apresentadas
orientagdes necessarias para a devida certificacao de professores para atuagao nessa
modalidade. O paragrafo 4°, do Art. 40 estabelece que formagao inicial ndo encerra
as possibilidades de qualificagao profissional e desenvolvimento dos professores da
Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, “cabendo aos sistemas e as
instituicbes de ensino a organizagao e viabilizagdo de ag¢des destinadas a formagao
continuada de professores.” (BRASIL, 2012).

Segundo Moura (2008, p. 28), para que a formacgédo profissional possa
“contribuir com o aumento da capacidade de (re)insergao social, laboral e politica dos

seus formandos”, faz-se necessario, dentre outros aspectos, capacitar os docentes
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para mobilizar-se na dire¢gao da ruptura da cultura dominante sobre o papel do docente
na EPT, que ndo se restringe apenas a ministrar aulas e transmitir conteudos,
(MOURA, 2008, p.35). O processo de formagao deve incluir, além das questdes
didatico politico-pedagogicas, a discusséao relativa a fungéo social da EPT, de modo
que a pesquisa e o desenvolvimento tecnoldgico estejam voltados para a produgao de
bens e servicos que melhorem as condi¢gbes de vida dos coletivos sociais e nao
apenas como meio de produzir bens de consumo para fortalecer o mercado capitalista

e aumentar as desigualdades sociais (MOURA, 2008, p.35).

A realidade brasileira referente a formacao de professores revela um cenario
de muitas agbes politicas propostas de maneira emergencial visando atender
demandas distintas, carente de politicas e ag¢des concretas e permanentes de

formacgao inicial e continuada de professores.

Em razéo da promulgacao da Lei n® 11.892 2008, que instituiu a Rede Federal
de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, as questdes relacionadas a falta
de qualificagdo docente se tornaram mais latentes, demandando mais debate e
reflexado, principalmente em virtude da nova estrutura pedagdgica estabelecida nessas
instituicées. A nova concepgao dada ao ensino profissional exige do corpo docente a
apropriagao do conhecimento de forma integrada e verticalizada em que, no mesmo
espaco institucional, sao construidos vinculos em diferentes niveis da formacéao
profissional que exigem a busca por metodologias que melhor se apliquem a cada
agao (BRASIL, LIVRETO, 2008). Esse novo contexto, “significa pensar um profissional
da educacado capaz de desenvolver um trabalho reflexivo e criativo e promover
transposi¢des didaticas contextualizadas que permitam a constru¢cao da autonomia
dos educandos” (BRASIL, LIVRETO, 2008).

O professor é indissociavel do processo educacional de formagdo humana
integral dos educandos e deve ser valorizado como tal. Esse novo modelo educacional
de ensino técnico se revela dinamico e repleto de desafios impostos aos professores,
entretanto, desde as primeiras iniciativas de formar professores, as acbes e
dispositivos legais que se ocuparam de estabelecer normas para a formagcao de
professores para as disciplinas do curriculo da EPT jamais tiveram uma estrutura
consistente e apropriada (BRASIL, 2010, LIVRETO).

Damasceno et al. (2021, p.1155) destacam a importéncia dos espacgos de

formacéao de professores como as licenciaturas considerarem a modalidade EPT, por
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meio de politicas publicas consistentes que contemplem “a conjuntura contextual da
EPT e os seus fundamentos na produgao de saberes e fazeres comprometidos com
uma formagéao humana integral”. O processo de formagéo de professores da EPT s6

sera considerado significativo quando:

Romper com a forma conservadora de ensinar, aprender, pesquisar e avaliar;
Reconfigurar saberes e superar as dicotomias existentes entre os
conhecimentos tedricos e praticos; Permitir exercitar novas alternativas
tedrico-metodoldgicas; Desenvolver habilidades para lidar com novas
tecnologias, compreendendo as metodologias e as praticas que circulam no
universo educacional; Promover a necessidade de conviver e trabalhar de
forma interdisciplinar: capacidade de adaptacao as diferentes realidades.
Saber trabalhar de forma independente e em equipe; Incentivar o dominio de
conteudos e das linguagens das areas de atuagao; Estimular o professor a
ser pesquisador, permitindo saber diferenciar informagéo de conhecimento,
ter capacidade de analise, reflexao e possuir habito de leitura (DAMASCENO,
etal., 2021, p.1155-1156).

E imprescindivel integrar as dimensées de formac&o integral e técnica de modo
que as concepgoes tedrico-praticas possibilitem a superagdo do modelo convencional
de ensino (CASTAMAN; RODRIGUES, 2020). A formacgao de professores para a EPT
€ crucial para que se internalize e democratize a educacao profissional de forma
efetiva e com “qualidade social, produgdo de conhecimentos, valorizacdo docente e

desenvolvimento local, integrado e sustentavel” (MACHADO, 2011, p.690).
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Esse estudo se fundamenta na metodologia de pesquisa exploratoria (GIL,
2002), com abordagem qualitativa (BARDIN, 2011; FLICK, 2009; GERHARDT;
SILVEIRA, 2009).

De acordo com Gil (2002), a pesquisa exploratoria tem por objetivo a
familiarizagdo com o problema visando explicita-lo, bem como propde a formulagao
de hipoteses na tentativa de resolugao de um problema além do “aprimoramento de
ideias ou a descoberta de intuigdes.” (GIL, 2002, p.42). Esse tipo de pesquisa se
mostra bastante flexivel e abrange o levantamento bibliografico, entrevistas com
participantes que detém experiéncia pratica acerca do problema investigado e a
analise de exemplos que facilitam a compreensao (GIL, 2002).

Segundo Zanette (2017) a pesquisa qualitativa € a que melhor se aplica quando
a investigacao envolve pessoas no contexto educacional. A abordagem qualitativa &
uma proposta bem consolidada e respeitada em diversos contextos de pesquisas
cientificas, uma vez que auxilia na coleta de respostas a questionamentos muitos
particularizados, utilizada em estudos com informagdes complexas provenientes das
relagcbes humanas (FLICK, 2009). Segundo Minayo (2009, p.21), é apropriada para
investigar questbes inseridas no mundo das relagdes, representacbes e
intencionalidade, uma vez que se ocupa do “[...] universo dos significados, dos
motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes”.

Segundo Bardin (2011, p.145), esse tipo de abordagem permite ao pesquisador
a elaboragao de dedugdes particularizadas dos participantes da pesquisa, por meio
de “possiveis relagdes entre um indice da mensagem e uma ou varias variaveis do
locutor” até mesmo em amostras reduzidas, uma vez que nao ha a pretensao de
estabelecer generalizacbes. No caso, o objetivo da amostra é produzir informagdes
aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou grande, o que importa € que ela seja
capaz de produzir novas informagdes” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32). Assim,
a andlise de dados qualitativos € maleavel, tanto no seu funcionamento, quanto na
utilizacao de indices, sem a pretensao de estabelecer conceitos rigidos e pré-definidos
do objeto de estudo, pois € no processo de investigagdo que os conceitos sao
desenvolvidos e refinados (FLICK, 2009).



42

A estratégia de investigacdo escolhida foi o estudo de caso, em virtude do
potencial de investigacao empirica e aplicabilidade para fenbmenos contemporaneos
da vida real. De acordo com Yin (2005, p.32), os estudos de caso se caracterizam
como uma estratégia abrangente, poderosa em contextos complexos, pois nos
permite estudar um fendmeno “dentro do seu contexto de vida real, especialmente
quando os limites entre o fendbmeno e o contexto nao estao claramente definidos”.

Para esse estudo de caso foram convidados 18 professores de Educacéao
Fisica dos campi do IFMG (Instituto Federal de Minas Gerais), entretanto apenas 5
aceitaram participar do estudo. Para a coleta de dados o instrumento selecionado foi
a entrevista. Na pesquisa qualitativa, a entrevista € um excelente instrumento, pois

facilita a compreensao detalhada das crencas, atitudes, valores e sentimentos
(MINAYO, 2009). As entrevistas foram realizadas em formato on-line por meio do

aplicativo Google Meet, gravadas com a autorizagdo dos participantes e transcritas
utilizando-se o software Transcreve desenvolvido pelo professor Tocafundo (2017).
Assim, por meio da abordagem qualitativa descritiva do estudo de caso,
realizamos a analise de conteudo segundo os pressupostos de Bardin (2011). A partir
da analise dos relatos dos participantes descrevemos nossas impressdes sobre 0s
comportamentos e entendimentos dos atores envolvidos acerca do tema proposto.
ApoOs a anadlise das informagdes coletadas, elaboramos o produto educacional
denominado “Guia de orientagbes para professores de Educacdo Fisica sob a

perspectiva da Educacao Profissional e Tecnologica (EPT)”.

3.1 CONSIDERACOES ETICAS

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP) e aprovado sob Certificado de
Apresentagdo de Apreciagao Etica (CAAE) nimero 55471621.6.0000.5150.

A pesquisa foi desenvolvida respeitando as Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres Humanos em conformidade com
a Resolugao 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude.

Os voluntarios participantes desta pesquisa receberam todas as informacoes
quanto aos objetivos, ao processo metodoldgico, bem como os possiveis riscos e

beneficios de participagcao no estudo. Os voluntarios também foram informados que a
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qualquer momento poderiam deixar de participar da pesquisa. Todas as precaugdes
foram tomadas no sentido de preservar a integridade dos participantes, sendo que o

bem-estar deles foi considerado acima de qualquer outro interesse.

3.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS E PERFIL DOS PARTICIPANTES

Foram convidados 18 professores dos campi do IFMG para participar desta
pesquisa, escolhidos aleatoriamente. Entretanto, apenas 5 aceitaram participar como
voluntario(a)s. Assim, a amostra foi constituida por cinco professores de Educacéao
Fisica efetivos de cinco campi diferentes do IFMG. Os critérios de participacao foram
ser do Quadro efetivo do IFMG e estar lecionando a disciplina em um dos campi da
instituicdo de ensino. Os participantes foram informados sobre o conteudo da
pesquisa, seus objetivos, riscos e beneficios e procedimentos metodolégicos por meio
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Na sequéncia, apos o aceite
do TCLE, os participantes foram convidados a preencher um questionario
sociodemografico on-line configurado por meio do aplicativo gratuito google forms,
com o objetivo de tracar o perfil dos participantes. A partir dai obtivemos as seguintes
informagdes: o(a)s professore(a)s possuem licenciatura plena em Educagéao Fisica,
sendo que 3 deles possuem também o bacharelado. A idade dos participantes variou
de 36 a 54 anos. Todos os entrevistados possuem pdés-graduagdo em nivel de
doutorado. O tempo de experiéncia na EPT do IFMG variou entre 5 e 9 anos. As
formagdes académicas iniciais foram realizadas nas seguintes instituicdes de ensino:
IFMG (Instituto Federal de Minas Gerais), 1994; UFV (Universidade Federal de
Vigosa), 2008; UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais), 1992; UNIPAC
(Faculdade Presidente Anténio Carlos) campus Bom Despacho, 2008; VFV
(Universidade Federal de Vigosa), 2006.

A coleta dos dados sobre a tematica se deu por meio de entrevistas online
realizadas pelo Google Meet, um servigo de videoconferéncias gratuito da plataforma
Google, disponibilizado para criar e/ou participar de chamadas virtuais, com a opgao
de audio, video e texto. Os participantes foram convidados a assinar o TCLE (Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido) e preencher um questionario

sociodemografico. Apds essa fase, as entrevistas foram agendadas de acordo com a
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disponibilidade de cada um dos voluntarios. As entrevistas tiveram duragdo média de

sessenta minutos e foram gravadas com autorizagao prévia dos participantes, através

da ferramenta de video Open Broadcaster Software® (OBS).

A entrevista se deu em dois momentos: primeiro, boas-vindas e agradecimento
inicial, apresentacgao sucinta dos pesquisadores e do projeto e confirmagao verbal do
aceite ao TCLE (APENDICE A); segundo momento, a entrevista propriamente dita, a
qual foi norteada pelas questdes-base contidas no roteiro de entrevista (APENDICE

B) e agradecimentos finais e despedida.

3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Na analise dos dados, adotamos a Analise de Conteudo (AC) conforme
proposta por Bardin (2011). Esta abordagem tem como objetivo principal extrair
conhecimentos relacionados as condicbes de producdo (ou eventualmente, de
recepgao). A inferéncia desses conhecimentos é realizada por meio de indicadores,
sejam eles de natureza quantitativa ou qualitativa.

De acordo com Bardin (2011, p. 41), a fase de descri¢cao analitica representa o
momento da analise que opera "segundo procedimentos sistematicos e objetivos de
descrigdo do conteudo das mensagens". Essa etapa contempla a avaliagéo integral
da mensagem, submetendo-a a classificagcédo e ao recenseamento com base na
frequéncia de presenca (ou auséncia) de elementos de sentido. O método das
categorias, entendidas como gavetas ou rubricas de significado, possibilita a
classificagdo dos elementos constitutivos da mensagem (BARDIN, 2011).

A fase subsequente, denominada inferéncia, ocorre apds o tratamento,
categorizagao, classificagdo e organizacao do conteudo, buscando obter informagdes
relevantes a partir desse material. Durante esse processo, inferem-se conhecimentos
sobre 0 emissor da mensagem ou sobre o contexto em que a mensagem esta inserida,
contribuindo para a construgdo do entendimento do que esta sendo investigado e
analisado (BARDIN, 2011). Tocafundo (2017, p. 33) destaca que "o analista, ao avaliar
um conteudo, constroi (ou codifica) operadores analiticos (indicadores) relacionados
a natureza do material e a questdo a ser resolvida, os quais servem para sustentar

suas inferéncias e fundamentar seus juizos ou conclusdes".
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Nesse sentido, a analise de conteudo pode ser aplicada para condensar ideias
e construir categorias, por meio da analise sistematica de um corpo de texto com o
objetivo de desvendar e quantificar a ocorréncia de palavras, frases ou temas
considerados “chave” e que possibilitem comparagdes posteriores (BARDIN, 2011).
Segundo Bardin (2011), a organizagao da analise se da em trés fases: 1) Pré-analise;
2) Exploragdo do material; 3) Tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacéo, detalhada na Figura 1.

Nesse contexto, a aplicagao da analise de conteudo é essencial para sintetizar
conceitos e estruturar categorias. Isso ocorre por meio de uma abordagem sistematica
de um conjunto de textos, com o intuito de revelar e quantificar a presenca de palavras,
frases ou temas considerados "chave", proporcionando a base para comparacoes
futuras (BARDIN, 2011).

O processo analitico, delineado por Bardin (2011), conforme esquematizado na
Figura 1, compreende trés fases distintas:

1. Pré-analise: Etapa inicial que prepara o material e estabelece diretrizes
para a analise subsequente.
2. Exploragao do material: Momento em que ocorre a investigagao
aprofundada do conteudo, identificando padrées e elementos relevantes.

3. Tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao: Ultima fase que
envolve a interpretacdo dos dados, inferéncia de significados e a
elaboracédo de conclusdes (BARDIN, 2011),
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Figura 1 - Desenvolvimento de uma analise
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Fonte: Bardin (2011, p.132)

3.4.1 Fase da pré-analise

Na etapa da pré-analise, ocorre a organizagéo fundamental do processo, com
o proposito de transformar as ideias iniciais em operacionais, sistematizando-as para
desenvolver um esquema preciso das operagdes sucessivas no plano de analise
(BARDIN, 2011). Esta fase possui trés missdes cruciais, delineadas por Bardin (2011):
a escolha dos documentos para analise, a formulagéo de hipdteses e objetivos, e a

elaboragéao de indicadores que fundamentarao a interpretagéo final.
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E relevante destacar que esses trés fatores ndo seguem uma ordem
cronoldgica estrita. A escolha de documentos depende dos objetivos, e vice-versa;
indicadores s&o construidos em funcao das hipdteses, ou, inversamente, hipoteses
s&o geradas na presenca de certos indices (BARDIN, 2011, p.124).

A fase da pré-analise se desdobra em cinco partes distintas:

1. Leitura Flutuante: E o momento de estabelecer contato inicial com os
documentos a serem analisados, permitindo-se ser influenciado por impressdes e
orientagdes (BARDIN, 2011).

2. Escolha dos Documentos: Constitui a fase de elaboragao do corpus a ser
analisado. Nesta etapa, as analises e interpretacbes devem aderir as regras de
exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia propostas por Bardin
(2011) (Quadro 1).

3. Formulagao de Hipéteses e Objetivos: Segundo Bardin (2011), as
hipoteses sdo suposigdes originadas da intuicdo e permanecem pendentes até serem
submetidas a evidéncias conclusivas. Os objetivos referem-se a finalidade geral

proposta, indicando como os resultados obtidos serao utilizados.

4. Referenciagio de indices e Elaboracao de Indicadores: indices fornecem
evidéncias sobre a mensagem e o conteudo, enquanto os indicadores sdo elementos

que sustentam os indices estabelecidos previamente (BARDIN, 2011).

5. Preparagao do Material: Trata-se de uma preparagao formal, uma espécie

de "edi¢cao", que permite ordenar e ajustar o material a ser analisado.

Cada uma dessas etapas desempenha um papel crucial na constru¢ao da base

sélida necessaria para uma analise de conteudo qualitativa eficaz.

O corpus é o conjunto dos documentos para serem submetidos aos
procedimentos analiticos, Desempenha um papel fundamental na Analise de
Conteudo, nos permitindo extrair significados que identifiquem padrées e construam
interpretacdes a partir do material de analise, contribuindo para a compreensao
aprofundada do fenédmeno em estudo. O corpus, desta pesquisa esta descrito no
Quadro 2.
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Quadro 1 - Regras para a Analise de Conteudo (BARDIN, 2011)
REGRA DESCRIGAO

Esgotamento da totalidade da comunicagéo, do acervo, da colecéo;
Regra da Exaustividade concerne a todos os componentes constitutivos do corpus, ou seja,
todas as respostas dadas pelos participantes.

Diz que em casos em que ha um numero muito elevado de dados, pode-
Regra da Representatividade se estabelecer uma amostra capaz de representar o universo, desde
que o material permita isso.

Determina que os documentos retidos sejam homogéneos, ou seja, 0s
dados devem abordar o mesmo tema, obtidos por técnicas iguais e por
individuos semelhantes.

Regra da Homogeneidade

Regra da Pertinéncia Os documentos retidos precisam ser adequados ao conteudo e objetivos
previstos.

Fonte: Autora (2023)

Quadro 2 - Documentos que compdem o corpus da pesquisa

INSTRUMENTO CODIGO DESCRICAO
Recolhido a partir de entrevista individual online realizada via
Registro oral Participante, r.o. | aplicativo google-meet. Foram realizadas entrevistas com cada

professor, com tempo médio de 60 minutos.

Registro escrito Participante, r.e. | Recolhido através da transcri¢gdo do registro oral.

Fonte: Autora (2023)

3.4.2 Fase de Exploragado do material

Segundo Bardin (2011), a fase de exploragdo do material implica a aplicagao
de regras predefinidas, englobando operagbes de codificagdo, desconto e
enumeracgao. Esta etapa visa a organizar e agregar de forma sistematica os dados
brutos, transformando-os em unidades de registro e contexto que facilitam a descricao
das caracteristicas essenciais do conteudo analisado.

A unidade de registro refere-se a unidade de significagdo codificada,
representando o segmento de conteudo considerado a unidade base, com foco na
categorizagao e contagem frequencial. Essas unidades podem abranger palavras,
temas, objetos, personagens, eventos ou documentos. Por sua vez, a unidade de
contexto € uma dimensdo superior a de registro, servindo como unidade de
compreensao para codificar a unidade de registro. A selecdo das unidades de contexto
leva em conta critérios como custo e pertinéncia, sendo uma fase longa e exaustiva

que concretiza as decisdes da Pré-Analise. As etapas de codificagdo e categorizagao
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durante esta fase sdo fundamentais para identificar e representar o conteudo e sua
expresséao.

Bardin (2011, p.133) define a codificagcdo como uma habilidosa transformacao
dos dados brutos do texto. Essa transformac&o é regida por regras precisas que
possibilitam, por meio de recorte, agregagdo e enumeragao, a criagdao de uma
representacao refinada do conteudo ou da sua expressdo. Essa representagao é
valiosa, pois esclarece o analista sobre as caracteristicas essenciais do texto,
proporcionando elementos que podem servir como indicadores significativos. Dessa
maneira, a codificacdo ndo apenas organiza os dados, mas também oferece insights

valiosos para a compreensao aprofundada do material analisado.

3.4.3 Fase de tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao

A fase de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao na analise de
conteudo de Bardin (2011) desempenha um papel crucial no processo de pesquisa.
Inicialmente, essa etapa concentra-se na organizacao e destaque das informacdes
obtidas durante a analise. Aqui, ocorre a condensagao dos dados, preparando-os para
uma analise mais aprofundada.

A etapa subsequente envolve a inferéncia, um processo fundamental para
extrair significado dos resultados obtidos. Por meio da inferéncia, o pesquisador
realiza interpretag¢des contextuais e identifica padrbes emergentes, elevando a anélise
para além da superficie dos dados.

Finalmente, a interpretacado fecha o ciclo, proporcionando uma compreensao
mais profunda e contextualizada dos resultados. Nesse estagio, o pesquisador
conecta as inferéncias a teoria e ao contexto do estudo, possibilitando uma narrativa

coerente e fundamentada.
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4 ANALISE DOS DADOS (RESULTADOS E DISCUSSOES)

Neste capitulo, delineamos minuciosamente as analises dos dados gerados,
dando forma as interpretagdes, inferéncias e a analise das categorias. Empregamos
procedimentos sistematicos e objetivos no tratamento das informagdes, conforme

preconizados por Bardin (2011).

4.1 PROCEDIMENTOS INICIAIS

Para a obtencao dos dados, conduzimos entrevistas guiadas por um roteiro (ver
Apéndice B), cuidadosamente elaborado com base nos principios que regem a
Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), conforme estabelecido no Artigo 3° do
Capitulo 2 da Resolugdo 1/21 do CNE/CP (BRASIL, 2021) (conferir Quadro 3).
Optamos por esse método como o ponto de partida por considera-lo mais apropriado
para a nossa investigacdo. Em um total de 19 principios, selecionamos
criteriosamente 10, evitando uma abordagem excessiva que pudesse prolongar a
entrevista, potencialmente comprometendo a eficacia da coleta de dados (conferir
Quadro 4). Os critérios de escolha foram baseados na relevancia e contribuigcao
percebidas de cada principio para o escopo da pesquisa.

Apoés a coleta de dados, conduzimos uma pré-analise composta por 5 fases:

1) leitura flutuante;

2) selegcado dos documentos;

3) formulagao de hipéteses e objetivos;

4) referenciagdo de indices e elaboracgéo de indicadores;

5) preparagao do material.
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Quadro 3 - Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Profissional e Tecnolégica - EPT

PRINCIPIOS DA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT)
Resolugdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

| - articulagdo com o setor produtivo para a construgdo coerente de itinerarios formativos, com vista ao preparo
para o exercicio das profissdes operacionais, técnicas e tecnoldgicas, na perspectiva da insercéo laboral dos
estudantes;

Il - respeito ao principio constitucional do pluralismo de ideias e de concepcgdes pedagdgicas;

Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educagdo nacional, na perspectiva do pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagédo para o trabalho;

IV - centralidade do trabalho assumido como principio educativo e base para a organizagao curricular, visando
a construgdo de competéncias profissionais, em seus objetivos, conteldos e estratégias de ensino e
aprendizagem, na perspectiva de sua integracdo com a ciéncia, a cultura e a tecnologia;

V - estimulo a adogéo da pesquisa como principio pedagdégico presente em um processo formativo voltado para
um mundo permanentemente em transformacéao, integrando saberes cognitivos e socioemocionais, tanto para
a produgédo do conhecimento, da cultura e da tecnologia, quanto para o desenvolvimento do trabalho e da
intervengdo que promova impacto social;

VI - a tecnologia, enquanto expressao das distintas formas de aplicagdo das bases cientificas, como fio condutor
dos saberes essenciais para o desempenho de diferentes fungdes no setor produtivo;

VII - indissociabilidade entre educagao e pratica social, bem como entre saberes e fazeres no processo de
ensino e aprendizagem, considerando-se a historicidade do conhecimento, valorizando os sujeitos do processo
e as metodologias ativas e inovadoras de aprendizagem centradas nos estudantes;

VIII - interdisciplinaridade assegurada no planejamento curricular e na pratica pedagoégica, visando a superagao
da fragmentacao de conhecimentos e da segmentacado e descontextualizagéo curricular;

IX - utilizacdo de estratégias educacionais que permitam a contextualizagdo, a flexibilizacdo e a
interdisciplinaridade, favoraveis a compreensao de significados, garantindo a indissociabilidade entre a teoria e
a pratica profissional em todo o processo de ensino e aprendizagem;

X - articulacdo com o desenvolvimento socioeconémico e os arranjos produtivos locais;

XlI - observancia as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e altas habilidades ou superdotacao, gerando oportunidade de participacéo plena e efetiva em igualdade
de condi¢des no processo educacional e na sociedade;

XII - observancia da condigdo das pessoas em regime de acolhimento ou internagdo e em regime de privagao
de liberdade, de maneira que possam ter acesso as ofertas educacionais, para o desenvolvimento de
competéncias profissionais para o trabalho;

XIII - reconhecimento das identidades de género e étnico-raciais, assim como dos povos indigenas,
quilombolas, populagdes do campo, imigrantes e itinerantes;

XIV - reconhecimento das diferentes formas de produgdo, dos processos de trabalho e das culturas a elas
subjacentes, requerendo formas de acéo diferenciadas;

XV - autonomia e flexibilidade na construgado de itinerarios formativos profissionais diversificados e atualizados,
segundo interesses dos sujeitos, a relevancia para o contexto local e as possibilidades de oferta das instituicées
e redes que oferecem Educacao Profissional e Tecnoldgica, em consonancia com seus respectivos projetos
pedagogicos;

XVI - identidade dos perfis profissionais de conclusdo de curso, que contemplem as competéncias profissionais
requeridas pela natureza do trabalho, pelo desenvolvimento tecnolégico e pelas demandas sociais, econémicas
e ambientais;

XVII - autonomia da instituicdo educacional na concepgéo, elaboragado, execugao, avaliagéo e revisao do seu
Projeto Politico Pedagogico (PPP), construido como instrumento de referéncia de trabalho da comunidade
escolar, respeitadas a legislagdo e as normas educacionais, estas Diretrizes Curriculares Nacionais e as
Diretrizes complementares de cada sistema de ensino;

XVIII - fortalecimento das estratégias de colaboragdo entre os ofertantes de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, visando ao maior alcance e a efetividade dos processos de ensino aprendizagem, contribuindo
para a empregabilidade dos egressos; e

XIX - promogéo da inovacdo em todas as suas vertentes, especialmente a tecnoldgica, a social e a de
processos, de maneira incremental e operativa.

Fonte: Resolugdo CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021
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Quadro 4 - Principios selecionados para o roteiro da entrevista

Principios selecionados (Resolugao CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021)

1 | Il - respeito ao principio constitucional do pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

Ill - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educagdo nacional, na perspectiva do pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho;

IV - centralidade do trabalho assumido como principio educativo e base para a organizagao curricular,
visando a construgéo de competéncias profissionais, em seus objetivos, conteudos e estratégias de ensino
e aprendizagem, na perspectiva de sua integragéo com a ciéncia, a cultura e a tecnologia;

3 | estimulo a adog&o da pesquisa como principio pedagogico presente em um processo formativo voltado
para um mundo permanentemente em transformac&o, integrando saberes cognitivos e socioemocionais,
tanto para a produgé@o do conhecimento, da cultura e da tecnologia, quanto para o desenvolvimento do
trabalho e da intervengao que promova impacto social;

VI - a tecnologia, enquanto expressao das distintas formas de aplicagdo das bases cientificas, como fio
condutor dos saberes essenciais para o desempenho de diferentes fungdes no setor produtivo;

VII - indissociabilidade entre educagao e pratica social, bem como entre saberes e fazeres no processo de
5 | ensino e aprendizagem, considerando-se a historicidade do conhecimento, valorizando os sujeitos do
processo e as metodologias ativas e inovadoras de aprendizagem centradas nos estudantes;

VIII - interdisciplinaridade assegurada no planejamento curricular e na pratica pedagdgica, visando a
superagéo da fragmentagao de conhecimentos e da segmentacao e descontextualizagao curricular;

IX - utilizagdo de estratégias educacionais que permitam a contextualizagdo, a flexibilizagdo e a
7 | interdisciplinaridade, favoraveis a compreenséao de significados, garantindo a indissociabilidade entre a
teoria e a pratica profissional em todo o processo de ensino e aprendizagem;

8 | X - articulagdo com o desenvolvimento socioecondmico e os arranjos produtivos locais;

XI - observancia as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista
9 | (TEA) e altas habilidades ou superdotagdo, gerando oportunidade de participagdo plena e efetiva em
igualdade de condi¢des no processo educacional e na sociedade;

XV - autonomia e flexibilidade na construgdo de itinerarios formativos profissionais diversificados e
atualizados, segundo interesses dos sujeitos, a relevancia para o contexto local e as possibilidades de
0 | oferta das instituigdes e redes que oferecem Educagao Profissional e Tecnolégica, em consonancia com
seus respectivos projetos pedagoégicos;

-

Fonte: Resolugao CNE/CP N° 1, de 5 de janeiro de 2021

Varios desses principios tém suas bases nos fundamentos ja estabelecidos na
educacdo como um todo, conforme delineado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) de 1996, que define os alicerces para a educagao nacional
(ver Quadro 5) (BRASIL, 1996). A introducéo deste Quadro no contexto é estratégica,

pois sera instrumental na analise dos dados.
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Quadro 5- Diretrizes e bases da educagao nacional

PRINCIPIOS GERAIS DA EDUCAGAO NACIONAL
Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 - estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional

| - igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepgbes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizagao do profissional da educagao escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréao de qualidade;

X - valorizagao da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagéo entre a educagéo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideragéo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013)

XIII - garantia do direito a educagéo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido pela Lei n°® 13.632, de 2018)

XIV - respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com
deficiéncia auditiva. (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021)

Fonte: Lei n® 9.394/96 (1996)

Na primeira fase, da pré-analise realizamos a leitura flutuante das evocacdes
dos professores para estabelecer categorias que englobassem temas com
proximidade semantica.

Na segunda fase de selecdo dos documentos, analisamos o material disponivel
e organizamos, avaliando a relevancia para a analise. Nenhum material foi
descartado. As andlises seguiram as regras de exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia propostas por Bardin (2011). Todas as entrevistas
transcritas foram analisadas, mantendo a regra da exaustividade. Quanto a
representatividade, consideramos desnecessario estabelecer uma amostra, dado o
carater qualitativo do estudo, abrangendo todo o universo de representagédo. Para
assegurar a integridade, a regra da homogeneidade aplicou o0 mesmo instrumento de
coleta (entrevista online) a todos os participantes. O instrumento mostrou-se
adequado aos objetivos.

Na terceira fase, formulamos hipoteses guiadas pela intuigdo embasada em
conhecimento prévio do contexto e pelo objetivo geral da pesquisa. Alinhamos a
intuicdo ao objetivo geral visando uma estrutura interpretativa robusta, permitindo uma

exploragdo mais significativa e fundamentada do conteudo analisado.
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Na quarta fase, definimos os indices, categorias que surgiram das questdes
norteadoras, organizadas em indicadores. Para definir os indices, revisamos as
questdes norteadoras da pesquisa, identificamos temas recorrentes e determinamos
os elementos essenciais para compreensao do fenédmeno estudado. Ja na definicao
das categorias, organizamos os dados em conjuntos tematicos que capturam a
diversidade e a riqueza das informagdes coletadas.

Na fase de preparacdo do material, organizamos o material de forma a tornar
acessiveis os dados a serem analisados. Iniciamos transcrevendo as entrevistas com
o auxilio do aplicativo Transcreve desenvolvido pelo meu orientador professor Dr.
Ronan Tocafundo. Posteriormente, imprimimos as transcricdes e atribuimos
identificadores com auxilio de canetas marcadoras coloridas, simplificando e tornando

eficiente a identificacdo de pontos de congruéncia semantica.

4.2 EXPLORAGAO DO MATERIAL, TRATAMENTO E INFERENCIAS

Durante a fase exploratéria, organizamos e agregamos os dados brutos em
unidades que facilitaram a descricdo das caracteristicas relevantes do conteudo.
Nesta etapa, realizamos as importantes etapas de codificacédo e categorizacao.

Na codificagao, realizamos o recorte das unidades de registro e de contexto. O
corpus estabelecido foi analisado minuciosamente para determinar as unidades de
registro e unidades de contexto.

Optamos por utilizar o "tema" como nossa unidade de registro, dado seu uso
comum em casos semelhantes, nos quais se investigam motivagdes de opinides,
atitudes, valores, crengas, tendéncias, entre outros. Essa escolha oferece uma analise
mais consistente, pois o "tema" €& a "unidade de significacdo que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que
serve de guia a leitura" (BARDIN, 2011, p.134).

Na anadlise tematica, buscamos identificar os "nucleos de sentido" que
compdem a comunicagao e cuja presenga ou frequéncia podem revelar significados
para o objetivo analitico escolhido (BARDIN, 2011).

Ao explorar os registros das entrevistas individuais, procuramos as unidades
de significacao a partir de temas iniciais (Quadro 6).
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Quadro 6 - Unidades de Registro: temas iniciais

TEMAS INICIAIS

OBSERVAGOES SOBRE O AGRUPAMENTO

Principios norteadores da Educagao Profissional
e Tecnoldgica (EPT) presentes na formagao
inicial dos professores de Educacgao Fisica.

Esclarecimentos sobre a abordagem desses principios na
formagéo inicial

Pratica pedagogica docente no ambito da
Educacéo Profissional e Tecnologica.

Referéncias a apropriagdo dos principios norteadores da
Educagao Profissional e Tecnoldgica aplicados na pratica
docente e obstaculos/desafios para a abordagem dos
principios norteadores

Contribuigdo do conteldo de Educacgéo Fisica na
formagéo profissional

Relatos sobre o processo de planejamento e
desenvolvimento de conteudo de Educacgédo Fisica para a
EPT

Desafios para articulagdo pratica pedagodgica
docente x Principios da EPT

Sentimento em relagéo a formagéao e a pratica docente

Consideragdes sobre a Educagéao Fisica na EPT

Reflexdes sobre a importancia da Educagéo Fisica na EPT

Apropriagdo dos conceitos de omnilateralidade e
politecnia na pratica pedagdgica docente

Consideragoes sobre o conhecimento e apropriagdo dos
conceitos

Entendimento acerca dos conceitos,
pressupostos e principios norteadores da EPT ao
longo da Préatica Pedagdgica Docente

Consideragdes sobre o conhecimento acumulado em EPT
ao longo da carreira académica

Fonte: Autora (2023). Legenda: EPT (Educacéo Profissional e Tecnoldgica)

Na sequéncia, apds o processo de categorizagao, procedemos a definicao dos

eixos tematicos, como evidenciado no Quadro 7. Esta etapa revela a estruturagédo das

tematicas emergentes a partir da analise das categorias previamente identificadas.
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Quadro 7 - Categorias de Analise

CATEGORIA

EIXOS TEMATICOS

1. Principios norteadores da EPT
presentes na formacgao inicial dos
professores de Educacgao Fisica

1.1) Auséncia da tematica
1.2) Presenga das tematicas em contextos distintos

2. Praticas docentes no ambito da
EPT

2.1) Reflex&o sobre a pratica

2.2) Tentativas de articulagdo da disciplina aos principios norteadores da
EPT, permeando o desenvolvimento da formag&o integral para o mundo
do trabalho

2.4) Obstaculos/desafios para a abordagem dos principios norteadores da
EPT

3. Importancia da Educagéo Fisica
na EPT

4.1) Reflexao sobre as contribui¢des da disciplina para a formagao integral
4.2) A disciplina para além dos cuidados com o corpo

4. Formagao inicial para a pratica
docente de professores na EPT

5.1) Niveis de contribuicdo

5. Apropriacdo dos conceitos de
omnilateralidade e politecnia nas
praticas docentes

6.1) Falta de conhecimento dos termos ou pouco conhecimento dos
termos

6.2) Nao conhece a teoria, mas executa na pratica docente

Fonte: Elaborada pela autora (2022). Legenda EPT = Educagéo Profissional e Tecnolégica

4.2.1 Analise das categorias

Nesta se¢do, conduzimos a andlise das categorias delineadas no Quadro 7.
Para preservar a confidencialidade, atribuimos cédigos (P1 a P5) aos participantes
nos relatos ilustrativos. As partes destacadas nos relatos, identificadas por negrito,

foram grifadas por nés para ressaltar aspectos relevantes examinados.

4.2.1.1 Categoria 1: Principios norteadores da Educag¢éo Profissional e Tecnolbgica

(EPT) presentes na formagé&o inicial

Desmembramos essa categoria em subcategorias com o objetivo de investigar
como os 10 principios norteadores selecionados estiveram presentes na formagao
inicial do(a)s entrevistado(a)s (Quadro 8). Esses principios serviram de base para
coleta e analise de dados congruentes entre os participantes. Para classificagdo das
subcategorias foram utilizados 3 critérios de descrigao: “abordado explicitamente”

para aquelas que estiveram presentes no curriculo formativo; “abordado
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implicitamente”, para aquelas categorias que mesmo néo estando no curriculo, foram
tema de discussao durante a formacéao; “ndo abordado”, para aquela subcategoria que
nao esteve presente na formagdo académica inicial. Apresentamos alguns relatos

ilustrativos para ratificar os dados. Selecionados os relatos mais expressivos.

Quadro 8 - Categoria 1: Principios norteadores da EPT presentes na formacao inicial

SUBCATEGORIAS

DESCRICAO

RELATOS ILUSTRATIVOS

1. Pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas

Indicam que
foram abordados
explicitamente

[...] sempre esteve muito presente, ainda que de
forma restrita, em algumas poucas disciplinas com
algum ou poucos professores, mas muito presente na
minha formacg&o (P1).

2. Respeito aos valores
estéticos, politicos e éticos da
educacgao nacional

Indicam que
foram abordados
explicitamente

Na questdo do respeito dos valores estéticos
politicos éticos também estava presente nessas
disciplinas nas discussbes com esses
professores (P1).

3. Trabalho como principio
educativo

Indicam que esse
pressuposto nao
foi abordado na
formacéo inicial

Em relagdo especificamente a questbes voltadas ao
trabalho isso foi algo mais deficitario na minha
formacgao inicial dessa ideia de uma formagéo que se
discuta o mundo do trabalho essa qualificagdo para
esse trabalho entendendo como um mundo do
trabalho e ndo como um mercado de trabalho isso ja
foi mais deficitario. Isso parte da minha formagao
continuada porque a formacao inicial deixou muito
a desejar (P1).

[...] quando a gente passa para a questdo do trabalho
confesso para vocé que isso nao foi tratado na
minha formacao inicial né, o trabalho como principio
pedagdgico a questdo desses eixos trabalho ciéncia
cultura e tecnologia [...] Isso eu fui conhecer quando
eu fui fazer a prova pra entrar pra IFMG que ai eu
acessei a bibliografia (P3).

4. Tecnologia, enquanto
expressao das distintas formas
de aplicagcéo das bases
cientificas

Indicam que esse
pressuposto nao
foi abordado na
formacao inicial

A mesma coisa quando vocé pensa a tecnologia, a
relagdo com o setor produtivo de pensar a propria
tecnologia. Nesse sentido isso também foi algo da
formagéo continuada. Isso nao foi algo que esteve
presente na minha formacao inicial, no curso de
graduacao da Educacéo Fisica (P.2).

[...] quando vocé pensa a tecnologia a relagdo com o
setor produtivo de pensar a propria tecnologia nesse
sentido isso também foi algo da formagéo continuada
isso ndo foi algo que esteve presente na minha
formacao inicial (P5).

5. Indissociabilidade entre teoria
e pratica social

Indicam que foram
abordados
implicitamente

[...] essa ideia de indissociabilidade entre educacéo e
pratica social, bem como fazer e saberes do processo
de ensino e a aprendizagem ja esteve presente na
minha formagdo nicial. A ideia de outras
metodologias; essa ideia de uma relagdo aluno
professor mais horizontalizada isso ja esteve mais
presente nessa formagdo. [..] ndo explicita em
termos de disciplinas que vao tratar disso ta
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Marinalva mas em termos de outros espacos de
aprendizagem possibilitados no curso (P1).

6. Interdisciplinaridade
assegurada no planejamento
curricular e na pratica
pedagdgica

Indicam que foram
abordados
explicitamente

A discusséo da interdisciplinaridade esteve presente,
inclusive  emenda. [..]Jessa discussdo da
interdisciplinaridade ela estava presente no curso
da licenciatura (P1).

Participei varios projetos de ensino interdisciplinares
no campus, mas eu avalio que nés nao temos uma
condicdo de trabalho que favorega o trabalho
interdisciplinar. Sabe eu acho que a gente faz assim,
esse trabalho essa interdisciplinaridade, ela é a gente
paga um pre¢co muito caro. A gente tem que se
desdobrar para consegquir porque horario né de aula,
o curriculo os tempos e os espacgos da escola ndo
favorece o trabalho interdisciplinar (P3).

7. Indissociabilidade entre a
teoria e a pratica profissional

Indicam que foram
abordados
implicitamente

[...] a questao da indissociabilidade entre a teoria e
prética nos processos de ensino aprendizagem esteve
também presente, mas é igual eu estou te falando
quando a gente olha para o curso como um todo a
gente vai perceber que isso é algo que nao esta
presente ao longo de todo o curso, mas sim em
algumas disciplinas que abordavam isso com
mais profundidade (P1).

8. Articulagdo com o
desenvolvimento
socioecondmico e 0s arranjos
produtivos locais

Indicam que esse
pressuposto nao
foi abordado na
formacao inicial

[...] nada essa parte do desenvolvimento
socioeconémico com os arranjos locais eu fui
discutir ja na minha pratica, quando eu entro no
IFMG é que eu vou fazer essa discusséo (P1).

[...] eu s6 experimentei porque eu participava de
projetos de extenséo (P3).

9. Observancia as necessidades
especificas das pessoas com
deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades ou superdotacao

Indicam que foram
abordados
explicitamente

[...] a gente tinha inclusive um setor, hoje mais
estruturado para fazer a discussdo da Educagao
Fisica de pessoas com deficiéncia, junto com a
professora [...] uma referéncia ai nessa discusséo e
que acabou trazendo isso com muita forga (P1).

10. Autonomia e flexibilidade na
construcao de itinerarios
formativos

Indicam que esse
pressuposto nao
foi abordado na
formacao inicial

Esse ai s6 agora ainda que a gente estivesse la
discutindo questbes de interdisciplinaridade, ainda um
olhar muito de disciplinas estanques ainda hoje para
a gente pensar questao de itinerarios formativos
diversificados é uma questao muito atual. [...] entdo
essa discussao ela aparece com forga, mais muito das
minhas inquietagbes como professora da rede do IF
(P1).

[...] sdo principios aparecendo agora (na pratica
docente) (P5).

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Na subcategoria 1, "Pluralismo de ideias e de concepgbes pedagodgicas”,

destaca-se a promocéao da valorizagao da diversidade de pensamentos e abordagens

pedagodgicas no ambiente educacional, favorecendo a coexisténcia de diversas visdes

no processo de ensino. Todos os entrevistados confirmaram que esse tema foi

explicitamente abordado durante a formacao inicial. E relevante observar que esse

principio, inserido no Item Il da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB)



59

de 1996, é um preceito amplo para toda a Educagao Nacional, sendo incorporado na
formagao inicial de maneira a destacar sua importancia nas diferentes modalidades
de ensino, com enfoque na perspectiva da educagao nacional de modo geral.

A subcategoria 2, intitulada "Respeito aos valores estéticos, politicos e éticos
da educagao nacional", destaca a imperatividade de integrar, no ambito educacional,

uma abordagem que n&o apenas reconhega, mas também cultive (BRASIL, 1996):

Valores Estéticos: Referente a apreciacdo e promocao da diversidade de

expressoes artisticas e culturais, fomentando a formacgéao estética dos educandos.

Valores Politicos: Engloba a compreensado dos fundamentos democraticos,

cidadania ativa e participacao politica, visando a formacao de cidadaos conscientes.

Valores Eticos: Compreende principios morais, éticos e de responsabilidade,

contribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade ética e justa.

Embora tenha sido explicitamente abordado durante a formacgao inicial,
inferéncias indicam que essa abordagem ocorreu predominantemente na perspectiva
do desenvolvimento individual para a vida social, negligenciando a énfase nos
contextos profissionais, conforme preconizado pelos principios da Educagao
Profissional e Tecnolégica (EPT). Ramos (2008) ressalta que esses valores
desempenham um papel fundamental na construcdo de uma educagao alinhada aos
principios nacionais, impulsionando a formagao integral dos individuos, ndo apenas
na esfera social, mas também no contexto profissional.

Na analise da subcategoria 3, "Trabalho como principio educativo", a pesquisa
revelou unanimidade entre os participantes sobre a auséncia dessa tematica em suas
formagdes iniciais. Essa lacuna contradiz os principios fundamentais propostos por
Karl Marx (1983) sobre a indissociabilidade entre trabalho e educag¢ao. De acordo com
Marx (1983), o trabalho ndo é apenas uma atividade econémica, mas também um
principio educativo essencial. O item Xl da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao
(LDB) de 1996, que estabelece a "vinculagao entre a educagéo escolar, o trabalho e
as praticas sociais", corrobora com a perspectiva marxista. O trabalho € um meio
crucial pelo qual os individuos interagem com o mundo, desenvolvem habilidades e
compreendem sua relagdo com a sociedade. A auséncia desse principio na formacéao
inicial dos professores tem implicagdes significativas, comprometendo a preparagao
dos educadores para alinhar suas praticas pedagodgicas com as demandas

contemporaneas. A falta de énfase no papel transformador do trabalho na vida dos
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estudantes pode criar uma lacuna na compreenséo dos educandos sobre sua relagao
com o mundo do trabalho. A auséncia de uma abordagem integrada entre educacéao
e trabalho na formacado docente pode limitar a eficacia do ensino profissionalizante,
comprometendo o desenvolvimento pleno dos educandos.

A subcategoria 4, "Tecnologia como expressao das diferentes aplicagbes das
bases cientificas," revelou-se negligenciada na formacéo inicial, conforme relatos dos
entrevistados. Vale ressaltar que, a intersec¢ao entre tecnologia e ciéncia € crucial para
compreendermos o papel multifacetado da tecnologia como expresséo das diversas
aplicacbes das bases cientificas. Este conceito transcende a visao tradicional de
tecnologia como mera aplicagdo pratica de conhecimento cientifico. A tecnologia,
nesse contexto, ndo se limita a ser um resultado tangivel da ciéncia, mas uma
manifestagdo dindmica que abrange uma variedade de aplicagdes. Autores como Lévy
(1998), Demo (1998), Silva (2001), Primo (2013), e Kenski (2004) contribuiram para
reflexdes nessa intersecdo, destacando a complexidade da relagdo entre
conhecimento cientifico e sua implementagcdo tecnoldgica. A contemporaneidade
exige uma compreensdo mais ampla, integrando as bases cientificas em solug¢des
praticas para os desafios modernos. Essa perspectiva ndo apenas impulsiona
inovacdes, mas também redefine a formacao docente, incorporando a integragao
fluida de conhecimentos gerais, cientificos e tecnoldgicos. A auséncia dessa
abordagem no curriculo de formagao docente pode resultar em profissionais menos
preparados para enfrentar as demandas da sociedade atual, alinhada com os avancgos
da contemporaneidade.

A respeito da subcategoria 5, que aborda a "Indissociabilidade entre educagao
e pratica social", destaca-se a relevancia de integrar essa tematica de forma explicita
durante a formacao inicial de professores. A indissociabilidade entre educacao e
pratica social enfatiza a interconexao intrinseca entre o processo educacional e os
contextos sociais mais amplos (BRASIL, 1996). A compreensao implicita desse
conceito durante a formacao inicial pode limitar a profundidade da reflexado e aplicacao
pratica na vida do educador. E essencial abordar explicitamente a indissociabilidade
entre educacao e pratica social, pois isso proporciona aos futuros professores uma
compreensao mais robusta de como os elementos sociais influenciam o ambiente
educacional. Integrar essa abordagem na formagado docente permite que os
educadores estejam mais bem preparados para enfrentar os desafios

contemporaneos, promovendo uma educagdo mais alinhada com as demandas e
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realidades da sociedade. Dessa forma, a subcategoria 5 ndo apenas se dilui em outros
espacos de aprendizagem, mas se torna um pilar central na construgdo de
profissionais de educagao socialmente conscientes e eficazes.

A respeito da subcategoria 6, ‘“Interdisciplinaridade assegurada no
planejamento curricular e na pratica pedagogica”, vale abrir um paréntese para a
discussdo de alguns pontos relevantes. Ramos (2008) esclarece que a
interdisciplinaridade contribui para ampliar os estudos e a compreensao acerca de um
tema, e que a separacgdo de disciplinas, bem como a transmissao de conteudos de
modo desconectado da realidade se configuram em praticas tecnicistas e que nada
agregam a compreensao do mundo real. Frigotto (2008) ratifica a importancia da
interdisciplinaridade para a constru¢ao do conhecimento e reforga a necessidade de
se superar a fragmentagcdo dos conhecimentos e da investigagdo meramente
fenomenolégica. Ramos (2017) complementa afirmando que os conteudos precisam
ser apreendidos de forma sistémica, em relacbes que possam revelar a “totalidade
social”’. Ou seja, precisam ser compreendidos “[...] no seu campo cientifico de origem
(disciplinaridade) e em relagdo a outros de campos distintos (interdisciplinaridade).”
(p.35).

Ao explorar a subcategoria 6, que aborda a "Interdisciplinaridade assegurada
no planejamento curricular e na pratica pedagogica", € crucial examinar os
fundamentos dessa abordagem. Segundo Ramos (2008), a interdisciplinaridade n&o
apenas amplia os estudos, mas também enriquece a compreensdo de um tema,
destacando a inadequacéao de praticas tecnicistas que fragmentam o conhecimento.
Frigotto (2008) reforca essa perspectiva, sublinhando que a interdisciplinaridade é
essencial para a construgdo do conhecimento, demandando a superacao da
fragmentacao e da pesquisa meramente fenomenoldgica.

A contribuicdo de Ramos (2017) é fundamental, ao afirmar que os conteudos
devem ser apreendidos de maneira sistémica, revelando a "totalidade social". Isso
implica compreender os conteudos em seus campos cientificos de origem
(disciplinaridade) e em relagao a outros campos distintos (interdisciplinaridade).

A interdisciplinaridade, conforme evidenciado pelos entrevistados, é
explicitamente destacada na formacgao inicial, visando uma compreensdo mais
holistica e contextualizada dos conhecimentos. No entanto, como sera explorado nas

analises subsequentes, implementar essa premissa na pratica docente revela-se uma
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tarefa complexa, exigindo uma apropriagdo cuidadosa para efetivar suas
potencialidades.

Na subcategoria 7, que aborda a "Indissociabilidade entre a teoria e a pratica
profissional", observa-se sua presenca implicitamente na formacéao inicial. O tema
surge de forma latente, manifestando-se de maneira recorrente e indireta durante os
debates em torno de componentes curriculares especificos ao longo do processo
formativo. Autores renomados na area da educag¢ao corroboram a importancia da
indissociabilidade entre teoria e pratica na formagao inicial. Tardif (2002) destaca que
essa inter-relacao é essencial para o desenvolvimento de um profissional reflexivo e
capaz de aplicar conhecimentos de forma contextualizada. Pimenta (2005) enfatiza a
necessidade de superar dicotomias entre teoria e pratica, promovendo uma formacéao
mais integrada. Saviani (2009) contribui para a discussdo ao ressaltar que a
articulagdo entre teoria e pratica ndo deve ser apenas técnica, mas também critica,
proporcionando aos futuros docentes uma compreensao profunda dos fundamentos
que norteiam sua pratica educativa. Candau (2020) complementa, destacando a
importancia de abordagens que considerem a complexidade do processo educativo,
integrando saberes tedricos e praticos. Esses autores, portanto, reforcam a
necessidade de capacitar os futuros educadores a enfrentar os desafios do contexto
profissional de maneira reflexiva e eficaz.

Quanto a “articulagdo com o desenvolvimento socioeconémico e os arranjos
produtivos locais”, subcategoria 8, € um tema muito relevante no contexto do ensino
profissional, pois € um principio que confere a articulagdo com o desenvolvimento
socioecondmico e os arranjos produtivos locais para inser¢dao do estudante no
mercado de trabalho. Esses arranjos consistem em aglomeragcbes de empresas,
instituicbes e organizagdes situadas em uma mesma regido geografica, que mantém
relagdes cooperativas e compartilham recursos para fortalecer a atividade econdmica
local. No contexto mencionado, a avaliagcdo da relacdo entre ensino e formagao
profissional em Arranjos Produtivos Locais (APLs) destaca a importadncia de os
docentes compreenderem as dindamicas econdémicas especificas dessas regides para
orientar de maneira mais eficaz os estudantes em suas escolhas profissionais.
Todavia, apesar da relevancia, ndo € um principio que fez parte da formacao inicial
do(a)s entrevistado(a)s.

Schlemper et. al. (2014), ao avaliar a relagdo entre ensino e formagao

profissional em Arranjos Produtivos Locais (APLs), destaca a necessidade de os
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docentes compreenderem as dinamicas econémicas locais para melhor orientar os
estudantes em suas escolhas profissionais. Dalla Vecchia (2006) argumenta que a
formacédo docente deve incluir o entendimento dos APLs como um instrumental
analitico e politico para impulsionar o desenvolvimento local. A articulagéo efetiva com
os APLs permite aos educadores contextualizar os conteudos curriculares, tornando
0 ensino mais relevante e alinhado com as demandas do mercado de trabalho
regional, preparando professores para serem agentes ativos no desenvolvimento
econdmico e educacional de suas comunidades (DALLAVECCHIA, 2006). Entretanto,
observa-se uma lacuna expressiva na formacao inicial dos(as) entrevistados(as), uma
vez que a tematica em questdo nao recebeu a devida énfase durante a formacéao. A
auséncia de debates e preparagdo acerca da interligagdo entre desenvolvimento
socioeconémico, arranjos produtivos locais e formagdo docente pode resultar em
profissionais menos habilitados para compreender e integrar as demandas do
mercado local em seu processo de ensino.

Durante a formacgao inicial, no que concerne a atencdo as necessidades
especificas de pessoas com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas
habilidades ou superdotacdo, subcategoria 9, € amplamente discutida. Essa
discussdo € respaldada por componentes curriculares estruturados, refletindo a
crescente importancia atribuida a essa tematica na preparacao dos profissionais da
educacao.

A robustez desse enfoque é previsivel, considerando a significativa evolugéo
social ocorrida nos ultimos anos, notadamente no que tange ao respeito e aos direitos
das pessoas com deficiéncia, TEA e superdotacdo. Essa evolugcao reflete o
compromisso da sociedade em promover inclusdo e igualdade.

Nesse contexto, é crucial destacar que a consolidagdo desse principio € uma
realidade crescente. No entanto, uma analise mais aprofundada é necessaria para
avaliar a aplicabilidade dessa abordagem no contexto da Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT). Investigar se os mesmos padroes e estratégias eficazes na
formacao inicial sdo igualmente pertinentes no cenario da EPT pode enriquecer ainda
mais a discussao.

A subcategoria 10, “Autonomia e flexibilidade na construgéo de itinerarios
formativos”, apesar de sua relevancia, muitas vezes € negligenciada. Este principio
especifico ndo recebe atencao durante o processo de formacao de professores.

Contudo, € crucial reconhecer a sua relevancia, especialmente considerando que a
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flexibilizagao da oferta de Educacao Profissional e Tecnolégica (EPT) por meio de
itinerarios formativos pode acarretar a fragmentagao da formagao docente. Ao nao
abordar adequadamente essa tematica na formacao docente, ha o risco de subestimar
a importancia da autonomia e flexibilidade no contexto educacional contemporéneo. A
competéncia em elaborar itinerarios formativos flexiveis ndo apenas atende as
diversas necessidades dos alunos, mas também capacita os docentes a enfrentar as
complexidades de um ambiente de ensino em constante evolug&o. Portanto, enfatizar
a subcategoria 10 na formag&o docente ndo apenas forneceria ferramentas cruciais
para a personalizagdo da abordagem pedagdgica dos professores, mas também
reduziria o risco de fragmentagao na formagao, promovendo uma viséo integrada e
abrangente do papel do professor no atual cenario educacional. Em suma, a
interconexao entre autonomia, flexibilidade em itinerarios formativos e formacéao
docente € essencial para proporcionar uma educagao mais alinhada as demandas
individuais dos alunos, preparando os educadores para desafios dinamicos e

promovendo um ambiente educacional mais participativo e adaptavel.

Finalizando, ao examinar os resultados apresentados na Figura 2 a seguir,
identificamos que 40% dos principios abordados nesta pesquisa nao séao
contemplados durante a formacéao inicial de professores. Surpreendentemente, alguns
desses principios fundamentais, consagrados em legislagao e integrados as diretrizes
nacionais de educacido desde 1996 por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), ainda ndo sao devidamente incorporados para a formagao docente
no ambito da EPT.

Esta constatacao destaca lacunas significativas na formacao docente, uma vez
que principios cruciais estipulados por lei, e que deveriam orientar a preparacédo dos
professores, ndo estdo sendo devidamente abordados. A falta de integracéo desses
principios na formacao inicial pode comprometer a qualidade do ensino e a adequada
condugao da pratica pedagogica.

A partir desse diagndstico, torna-se imperativo reavaliar e fortalecer os
curriculos e praticas de formagdo de professores, assegurando que todos os
principios delineados nas diretrizes nacionais sejam efetivamente incorporados. Isso
nao apenas garantira uma formacao mais alinhada com as exigéncias legais, mas
também contribuira para a formacao de profissionais mais capacitados e conscientes

do papel que desempenham na educacéo.
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Figura 2 - Grafico de Frequéncia da Categoria 1

Resultado Categoria 1

B Abordado explicitamente
m N3o abordado

® Abordado implicitamente

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

4.2.1.2. Praticas docentes no a&mbito da EPT

A presente categoria foi subdividida em subcategorias (ver Quadro 9) com a
finalidade de aprofundar a compreensao sobre a dindmica das praticas no contexto
da Educagédo Profissional e Tecnologica (EPT). A subdivisdo em subcategorias
possibilita uma analise mais detalhada das praticas educacionais na EPT, fornecendo
insights mais especificos sobre cada aspecto abordado.

Essa abordagem visa ndo apenas identificar os desafios enfrentados, mas
também explorar minuciosamente a articulagdo existente entre as diferentes facetas
dessas praticas. O objetivo € ndo apenas reconhecer os desafios presentes, mas
também entender suas origens e impactos na efetividade das praticas educacionais.
Um dos focos principais € investigar a interconexdo entre as diversas praticas
identificadas, destacando como esses elementos se articulam para moldar a

experiéncia educacional na EPT.
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Quadro 9 - Praticas docentes no ambito da EPT

SUBCATEGORIAS

DESCRIGCAO

RELATOS ILUSTRATIVOS

1. Articulagao do trabalho
como principio educativo

Desafio a ser
superado

Que a gente faga analise sobre a realidade local que
a gente vive. Quem serdo vocés daqui a 3 anos?
Quem seréo vocés daqui a 5 anos? O que a minha
disciplina contribui para essa relagdo vai muito
nesse sentido e ai cumpre esse principio que esta
estabelecido na EPT, mas sem colocar de novo né,
o trabalho na centralidade do processo da vida
dos sujeitos ali na escola (P2).

Eu fui conhecer sobre educagao profissional e
tecnolégica quando eu ingressei no instituto. E
ainda assim eu até brinco que a gente precisava |[...]
de um novo debate com professores novatos sobre
este ponto ai (P3).

2. Processo de
ensino/aprendizagem:
concepgoes ultrapassadas e
praticas ultrapassadas

Desafio a ser
superado

Muitas vezes o perfil do professor direciona as
concepgbes da educagdo fisica para aquilo que o
proprio professor julga relevante. Por exemplo, até o
ano de 2014 um dos campus do Instituto Federal
vivenciou a esportivizacdo exacerbada da
educacao fisica. Conquistava-se muitos troféus,
pois o professor da época fazia um esforgo muito
grande para legitimar a educacéo fisica pelo viés do
esporte (P2).

[..] a gente tenta desconstruir essa ideia de
educagdo fisica enquanto uma disciplina menor
(P3).

3. Visao do educando:
dificuldade de compreenséao
sobre a finalidade da
disciplina

Desafio a ser
superado

[...] os alunos da EPT tém uma dificuldade
quando eles ingressam, para compreender a
importancia da educacao fisica para a vida deles.
Isso muito em parte das praticas de educacgéo fisica
vivenciadas durante a trajetoria escolar anterior que
esta muito centrada nos esportes com bola, nos
esportes coletivos com bola (P2).

A educacdo fisica eles tém uma visdo muito
equivocada do que a educagdo fisica muito
ultrapassada, ele se baseia muito na indicagao fisica
que eles tiveram quando eram estudantes da
educacgéo basica (P3).

4. Entraves Operacionais

Desafio a ser
superado

[...] eu tenho muitas criticas ao processo
interdisciplinar [...] na maioria das vezes é um
pareamento de disciplinas [...] eu nunca senti que
existia um projeto ali na escola para uma
educacao interdisciplinar porque ela tem que
romper as légicas muito ordindrias da sala de
aula, aquele sistema muito linear de ensino. A
gente utiliza estratégias educacionais que estdo
contextualizadas, mas elas nao séo flexiveis e elas
néo séo interdisciplinares [...]. Depende muito da
doagdo do professor do acolhimento do outro
professor para lidar com outras perspectivas de
conhecimento eu acho que estdo ai bem
inexistentes (P2).
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[-..] e eu posso ter alunos ali que vdo chegar com a

bagagem gigantesca outros que véo adquirir a

bagagem la né. E ai é assim um desafio para mim e
. para a produgdo das minhas aulas (P2).

Desafio a ser

5 - Perfil diverso do educando superado [...] entédo os meninos chegam com uma concepg¢do

P da educacgé@o fisica que bem é heterogéneo né. Cada
um chega de uma escola diferente, de uma cidade
diferente né que é a realidade dos institutos federais
(P3).

[...] falta de articulacdo e interdisciplinaridade. Os
desafios que nés temos hoje é que as disciplinas
6 - Praticas pedagodgicas Desafio a ser técnicas e as disciplinas propedéuticas ndo fiquem
desarticuladas superado estanques, que elas se articulem na perspectiva da
formagéao dos principios da EPT, porque a maioria
dos professores trabalha em bolhas (P2).

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Ao analisar a categoria "Praticas docentes no ambito da EPT," identificamos
desafios significativos na plena integragao do trabalho como elemento central do

ensino profissional. Esses desafios sdo evidenciados por diversos indicadores:

Lacunas entre Teoria e Pratica: Identificam-se lacunas na conexao entre
teoria e pratica, destacando a necessidade de uma abordagem mais alinhada com os

principios do trabalho como fundamento educativo.

Demanda por Maior Articulagcao Curricular: A demanda por uma maior
articulacao curricular ressalta a necessidade de alinhar as politicas publicas a base do

trabalho como principio educativo, visando uma integragao mais efetiva.

Concepgoes Ultrapassadas e Velhos Paradigmas: Existem desafios
relacionados a concepgdes ultrapassadas e velhos paradigmas do processo de
ensino/aprendizagem, indicando a necessidade de uma renovagao nos meétodos

educacionais.

Desafios na Pratica Interdisciplinar: Os resultados apontam obstaculos na
implementagdo pratica da interdisciplinaridade, indicando uma falta de efetiva
articulagao entre os conteudos curriculares e a abordagem do trabalho como principio

educativo.

Compreensao do Educando sobre a Disciplina: Ha desafios relacionados a
compreensao do educando sobre a disciplina, apontando para a importancia de
abordagens que incorporem o trabalho como principio educativo na formagao dos

alunos do ensino médio técnico.
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Entraves Operacionais e Desafios Relacionados aos Discentes e
Docentes: Entraves operacionais e desafios especificos relacionados aos discentes
e docentes também sao identificados, destacando a complexidade da implementagao

efetiva do trabalho como principio educativo na pratica docente.

Essa analise revela um cenario educacional contemporaneo que ainda enfrenta
o desafio de superar concepgdes ultrapassadas e velhos paradigmas no processo de
ensino/aprendizagem. No cenario educacional atual, a busca por uma abordagem
inovadora € imperativa para atender as demandas dinamicas da vida em sociedade.
Diversos estudos e reflexbes destacam a necessidade de uma abordagem inovadora
e alinhada as demandas do século XXI. Autores como Damasio (2018) destacam a
importancia de repensar as referéncias epistemoldgicas e educacionais, promovendo
uma educacgao alinhada com as transformacgdes sociais e tecnolégicas. A educagao
deve ir além das metodologias tradicionais, abragando praticas inovadoras que
estimulem a participagao ativa dos alunos, a formacgéo integral e a esséncia humana.
Essa abordagem reconhece a centralidade do aluno e busca a inovagéo pedagogica
para enfrentar os desafios do século atual e conduzir o aluno na dire¢ao da formagao

humana integral para a vida em sociedade e no trabalho.

Esses aspectos refletem a necessidade urgente de superar as barreiras que
impedem a plena articulagdo do trabalho como principio educativo na EPT, visando
fortalecer a formacado profissional e tecnolégica em sintonia com as demandas

contemporaneas.

Em sintese, a necessidade de abandonar métodos ultrapassados de ensino e
seguir em um caminho de inovagéo na educagéo ndo é apenas uma opgao, mas uma

exigéncia para preparar os alunos para um futuro complexo e em constante evolugao.

4.2.1.3 Importancia da Educacgéo Fisica na EPT

No contexto da Educagéao Profissional e Tecnoldgica (EPT), a reformulagao da
disciplina de Educacgao Fisica, conforme preconizada pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional de 1996, atribui-lhe uma importancia substancial na formacéao
integral do individuo. Esta abordagem visa ndo apenas o desenvolvimento fisico, mas

também a autonomia, a postura critica, a consciéncia social e histoérica.
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Essa nova concepgédo almeja ampliar a capacidade dos estudantes em
questionar a realidade que os cerca, promovendo uma reflexdo profunda sobre as
praticas que integram a cultura corporal. Soares et al. (2013) e De Paula et al. (2013)
corroboram essa perspectiva, evidenciando a relevancia dessa disciplina no contexto
educacional contemporaneo.

Dentro desse cenario, essa categoria se propde a destacar a importancia da

disciplina de Educacéo Fisica no contexto da EPT.

Quadro 10 - Importancia da Educacao Fisica na EPT

SUBCATEGORIAS DESCRICAO RELATOS ILUSTRATIVOS

[..] é um componente importante que vai trazer para o
estudante ideias criticas sobre a vida, sobre cotidiano,
sobre nao se alienar na légica do trabalho imediato, de que
ele precisa fazer uma analise do mundo do trabalho, para
ele trabalhar ele precisa ter quantidade de vida e ele vai
adquirir qualidade de vida quando ele tem condigbées de
vida, que as outras disciplinas ndo vdo fazer ou dar razéo a
isso. A disciplina da Matematica vai fazer lista de exercicio ou
vai falar vocé precisa saber isso aqui passar no ENEM, a
quimica também muitas vezes vai fazer o estudo imediato ali
Contribui do contetido, entdo eu como esse professor que tenho essa
1.Papel da disciplina | significativamente bagagem que foi adquirido na minha formagéo continuada, sei

articular no meu planejamento essa formagéo integral, que é

como Componente para a formagao U . ; f
. : uma educagéo critica ne, que espitemologicamente eu consigo
curricular integral do construir uma relagdo até poés critica com meus alunos
estudante entendendo ele como sujeito articulador do processo da
aprendizagem (P2).
[...] tematizar questées diversas com relagdo da presenga do
corpo ne, que é uma disciplina que tem como seu objeto de
estudo o corpo, entdo ai esta uma questdo de uma grande
contribuigdo da area para essa formacgao integral por que como
diz Melo Comte nés somos corpo. Entdo todas as relagées que
a gente estabelece passa por esse corpo e ai a educagéo fisica
tem ai o privilégio com esse trabalho e possibilidade de uma
atuagao de fato integrada (P5)
Contribui [...] o professor da EPT vai ser aquele professor que vai lidar
2. Papel do professor | significativamente com os desafios da formagéo do sujeito, ndo apenas na légica
de Educagéo Fisica para a formagéo interdisciplinar, ou tentando trazer os contetdos do ensino
na EPT integral do técnico para tangenciar conhecimentos com a educagéo fisica
estudante [..] (P2).

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

A anadlise dessa categoria (Quadro 10) reforca nossas descobertas,
evidenciando que a Educacgao Fisica desempenha um papel vital na formacgao integral
dos alunos na Educacéao Profissional e Tecnolégica (EPT). A disciplina vai além dos
limites da racionalidade e das habilidades fisico-motoras, estendendo-se a promogao
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do desenvolvimento cognitivo e critico de cada estudante. Este enfoque ndo se
restringe a mera instrugao técnica; ele se destina a cultivar habilidades essenciais

para a construcédo de cidadaos conscientes e participativos.

A reflexdo sobre o papel da Educacgao Fisica na EPT destaca sua relevancia
crucial na preparagao de profissionais para os desafios contemporaneos. Além de
proporcionar conhecimento técnico, a disciplina € um veiculo fundamental para a
construcéo de cidadaos criticos, capazes de analisar, refletir e participar ativamente
na sociedade. Dessa forma, a Educacgéo Fisica na EPT ndo apenas contribui para a
formagao profissional, mas também para a moldagem de individuos comprometidos

com uma abordagem consciente e reflexiva em suas praticas profissionais e sociais.

4.2.1.4 Formacgao inicial para a pratica docente de professores na EPT

No cenario da Educacgao Profissional e Tecnolégica (EPT), a evolugdo da
formacédo docente ndo acompanhou devidamente as transformagdes na concepgao
da educacao profissional. Este descompasso entre as mudancas na abordagem
educacional e as praticas de formacao pedagdgica reflete a inadequacgao das agdes
e politicas publicas voltadas para a EPT. Essa lacuna evidencia a necessidade de uma
abordagem mais eficaz na preparagéo dos docentes, alinhada aos novos paradigmas
da educacéo profissional.

Conforme destacado por Moura (2015) em sua analise sobre a formacao
docente para a EPT, observamos que as iniciativas nao sao totalmente eficazes na
promocao de uma formagdo pedagdgica condizente com as demandas dessa
modalidade educacional. Para investigar e fundamentar essa percepgao,

desmembramos o tema em subcategorias, conforme documentado no Quadro 11.

Quadro 11 - Formacéo inicial e continuada para a pratica docente de professores na EPT

SUBCATEGORIAS DESCRICAO RELATOS ILUSTRATIVOS
Durante a minha graduag¢do néo foi tocado em momento
1. Abordagem dos principios algum para a formagdo desse docente em educacéo
da EPT durante a formagdo | Inexistente fisica atuar na EPT [..] ao longo da minha formag&o

nunca foi dito que existiam CEFETs ou institutos federais
[...], [...] na minha formagéo inicial ndo passou nenhuma
legislagdo especifica sobre os institutos federais ou

inicial
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CEFETs ou as escolas agrotécnicas ou atuacdo do
docente nesses espacos (P2).

“esses principios ndo estavam presentes na minha
formacgao Inicial” [...] a minha formacgao Inicial ela se deu
l& nos anos [...] naquela época [..] a formagdo de
professores tinha uma base tecnicista e com focalizagdo
principalmente na parte biolégica, da aptidéo fisica, muito
relacionado a dominagdo dos corpos [...] para projeto de
sociedade a época que era desenvolvimentista [...]"(P4).

E também ao relacionar essa pratica docente com a
minha formagdo continuada e na formagdo continuada
como eu fui no mestrado apesar de ser um mestrado
interdisciplinar em lazer eu fui estudar os curriculos de
formagdo em Educacgéao Fisica e ai nesses curriculos que
eu estudei que [...] em alguns desses curriculos aparecia
a perspectiva da EPT entdo eu ndao estudei a EPT
propriamente dita (P2).

[...] acho que todo professor e professora precisa entender
esses principios né, precisa articular esses principios na
sua formagédo e se ndo der conta, buscar uma formagao
continuada nesse sentido, porque é o que vai fazer
sentido na sua pratica pedagdgica né, nao tem como vocé
ser tecnicista hoje (P5).

Contribuigbes da
formagéao
continuada

2. Apropriagao de principios
da EPT

[...] entdo esses incisos que aparecem aqui na sua
pesquisa, respeito ao principio constitucional do
pluralismo de ideias e de concepcbes pedagdgicas,
respeito aos valores estéticos politicos e éticos da
3. Apropriacdo de principios | Por meio do educagdo nacional na perspectiva do  pleno
da EPT ao longo da pratica exercicio da desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
docente profissdo da cidadania e sua qualificagdo do trabalho e assim todos
que seguem né, eu fui adquirir na pratica docente (P2).
[...] eu fui estudar para fazer a prova ai eu falei meu Deus
0 que que é educacdo fisica na educacgao profissional e
tecnolégica? (P5).

Tive a disciplina na minha formacgao Inicial, uma disciplina
que falava da Educagdo Fisica para pessoas com
deficiéncia, [...] mas essa disciplina, ela nao me
apresentou principios da EPT, entdo eu fui me aprofundar
na observancia da Necessidade Educacional para pessoa
com deficiéncia dentro do Instituto Federal trabalhando
com o NAPNE (P2).

Principios da
educagdo geral
4. Abordagem dos principios | abordados sem
gerais da educacéao foco na EPT.

Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Nossa analise revela uma lacuna na formacao docente de licenciados em
Educacado Fisica, considerando que ndo ha uma abordagem da EPT durante o
processo formativo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996)
destaca a importancia da EPT e influencia a formacao de professores. Autores como

Moura (2015), em suas analises criticas sobre a EPT no Brasil, ressaltam a
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necessidade de uma formacéao inicial alinhada aos principios dessa modalidade
educacional.

Durante a formacéo inicial, € essencial integrar os principios da EPT, como a
articulacdo entre teoria e pratica, o enfoque na realidade profissional e a valorizacao
do conhecimento técnico. Isso permite aos futuros educadores desenvolverem uma
compreensao holistica da EPT e se prepararem para proporcionar uma educagao
alinhada com as demandas do mercado de trabalho.

No entanto, desafios persistem, incluindo a adequacgido curricular e a
implementagao efetiva desses principios. A formacéao inicial e continuada para a
pratica docente na EPT emerge como um ponto crucial a ser revisto e fortalecido,
visando um alinhamento mais preciso com as exigéncias contemporaneas da
educacdo profissional. E crucial promover debates e atualizacdes constantes nas
praticas de formacéao inicial, garantindo que os professores estejam aptos a contribuir

efetivamente para o avango da EPT no pais.

4.2.1.5 Apropriagéo dos conceitos de omnilateralidade e politecnia na pratica docente

No ambito da Educacgado Profissional e Tecnolégica (EPT), Ciavatta (2014,
p.189) destaca que a "politecnia, educagcdo omnilateral e formacao integrada"
representam horizontes a serem alcancados, transformando ideias em agdes. Esses
conceitos sdo cruciais para a reflexdo sobre a formacdo humana na educacao
profissional, conforme delineado por diversos autores.

A perspectiva marxiana da omnilateralidade destaca a necessidade de uma
educacao que nao apenas prepare para o trabalho, mas que também promova uma
compreensao critica da sociedade. Marx (1983) entende que a formacéo omnilateral
contribui para a emancipagao humana, capacitando os individuos ndo apenas como
trabalhadores, mas como cidadaos plenos. Freire (1970) ressalta a omnilateralidade
como um caminho para o desenvolvimento completo do individuo, integrando
dimensdes sociais, culturais e intelectuais. Destaca a importancia de uma educacgao
que transcenda a simples transmissdo de conhecimentos, abrangendo habilidades
praticas e uma compreensao critica da realidade.
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Saviani (2007), sob uma perspectiva marxista, contribui para a discussao da
educacao politécnica, enfatizando a necessidade de uma formagao que contemple a
complexidade do trabalho e da sociedade. Esses autores, entre outros, enfatizam a
importancia desses conceitos para uma educagdao que vai além da simples

acumulagao de conhecimento, buscando a formagao integral e critica dos individuos.

Quadro 12 - Apropriagao dos conceitos de omnilateralidade e politecnia na pratica docente

SUBCATEGORIAS DESCRICAO

RELATOS ILUSTRATIVOS

Nao é um termo
dominado por
todos

Omnilateralidade

A omnilateralidade é que o conhecimento esta
presente nesse espago de maneira pulverizante,
entao ele ndo esta enraizado na sala de aula, entao é
a ideia de que o Instituto Federal hoje ele néo fica
preso numa teia de raiz né como as escolas
tradicionais querem que a gente permanecga. o aluno
raiz aquele aluno que ta ali preso na sala de aula
enraizado, por isso que esse principio é tao
interessante assim quando a gente faz articulagao do
ensino pesquisa e extensao, que de fato ocorre né
aprendizagem omnilateral na qual o aluno ele nao
é planta, ele ndo é raiz né, ele sai dele, ele circula
ele vai participar dos projetos [...] (P2).

“ai 0 outro termo eu realmente ndo Consultei, mas eu
vou falar pelo que eu entendo. [..] eu acho que é
jungéo de varias partes né, lateralidade sei la ... dentro
de um mesmo propésito né, uma coisa mais
integrada... agora fiquei curiosa... omnilateralidade
para mim é meio novo (P4).

Nao é um termo
dominado por
todos

Politecnia

A politecnia eu entendo como a ideia da construgdo de
um ser humano que nao distingue técnica com
aquelas I6gicas mais classicas do fazer mecanicos
ou da ideia de s6 produzir algo material. Eu entendo
por politecnia como as diferentes possibilidades que
noés temos de aprendizagens e eu entendo a técnica
como algo mais apurado, do que s6 o fazer ali
mecéanico de um objeto (P2).

Entdo a Politecnia eu entendo como uma juncgao de
técnicas né tipo assim traz varias técnicas,
tecnologias [...] para mim dentro desses principios,
eles sdo meio furados né, nado € juntar varias
tecnologias, ne, realmente integra-las (P4).

Na pratica
docente, mesmo
que de forma
inconsciente

Apropriagéo dos conceitos

[...] eu que t6 vindo da universidade, chego aqui vou
trabalhar com ensino técnico, ensino integrado,
trabalhar com jovens, como que eu vou lidar com isso
né (P2).

[...] entdo la no documento base né fala muito da
Politecnia da omnilateralidade, e eu percebo que a
cada ano que passa isso esta ficando mais
esquecido nos institutos federais (P5).

Fonte: Dados da pesquisa (2023)
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Ao explorar a categoria "Apropriagao dos conceitos de omnilateralidade e
politecnia na pratica docente" (Quadro 12), constatamos a complexidade subjacente
ao entendimento desses pilares que regem a educagao politécnica. Em nossa
pesquisa com cinco professores, apenas dois demonstraram uma apropriacao
consciente desses conceitos, impulsionados por uma formagédo continuada. No
entanto, ressalvas foram feitas, destacando desafios tedricos e praticos ao incorporar
os principios norteadores da Educagéo Profissional e Tecnologica (EPT) em suas
praticas, principalmente devido a falta de articulacdo com outras areas do
conhecimento e a auséncia de capacitagao especifica.

A relevancia da compreensdao da educagao politécnica e omnilateral é
fundamental no contexto da EPT. A falta de dominio desses principios torna-se
preocupante, impedindo a promog¢éo de uma educacgao integral, sem a qual se torna
impossivel alcancar a formagao humana integral. A incorporagdo consciente dos
conceitos de omnilateralidade e politecnia nas praticas docentes € essencial para
construir uma educagédo alinhada com as demandas de formagao profissional
contemporaneas. Essa abordagem transcende o treinamento técnico, buscando uma
formagao abrangente que integre conhecimentos gerais, cientificos e tecnolégicos.

O dominio explicito da politecnia e omnilateralidade é fundamental para a
formagao humana integral, alinhada aos principios do ensino profissional. Estes
conceitos ndo devem ser subestimados, pois capacitam os professores nao apenas
na articulagdo de conhecimentos, mas também instigam a reflexdo critica sobre as
relagdes sociais, econdbmicas e tecnoldgicas, promovendo uma educagao mais

significativa e contextualizada.

4.3 INFERENCIAS E INTERPRETACOES: SINTESE

4.3.1 Formagao Docente na Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT): Desafios e

Perspectivas

Nossas analises evidenciam a escassez de politicas publicas e agdes voltadas
para a formagao de docentes na Educagéo Profissional e Tecnoldgica (EPT).
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A formacéao docente para a EPT é um campo em constante evolugéo, exigindo
abordagens inovadoras alinhadas as suas especificidades. Moura (2008) tragca um
panorama discutindo a formag&o dos docentes da EPT, enfatizando a necessidade de
compreender as especificidades desse campo educacional, enquanto Chagas (2022)
destaca a relevancia da experiéncia na formacado de professores para a EPT,
ressaltando a importancia de abordagens praticas e contextualizadas. Ramos (2008)
enfatiza a importancia de compreender as relagdes sociais e produtivas, defendendo
que o trabalho seja o principio educativo fundamental na EPT.

No entanto, os resultados da pesquisa indicam que, apesar dos esforgos dos
professores, o trabalho como principio educativo ndo ocupa a centralidade nos
processos pedagogicos cotidianos. Apesar disso, muitos principios foram
compreendidos ao longo da pratica cotidiana, desafiando os professores a lidar com
a indissociabilidade entre educacgao, pratica social e trabalho no contexto da EPT. A
investigacao revela uma lacuna na formacgao docente, impedindo a compreenséao das
premissas basilares da formacao profissional. Os professores de Educacao Fisica
enfrentam desafios, desde a tomada de conhecimento das premissas da EPT até a
pratica docente, devido a falta de articulagdo e conhecimento, ndo apenas do corpo
docente, mas dos demais envolvidos no processo educacional profissional.

Historicamente, a educacéao profissional busca romper com a visao restrita ao
mercado de trabalho. No entanto, é essencial garantir que o corpo docente passe por
uma formacgao sistémica, ampla e condizente com a realidade do ensino profissional
contemporaneo.

Os resultados da pesquisa contribuem significativamente para ampliar as
discussdes sobre a formacao de professores para a EPT, visando a construcado de
politicas publicas abrangentes e instrumentos legais que assegurem uma formacgéao
inicial centrada na EPT.

A pesquisa conduzida resultou na criagdo de um Produto Educacional (PE)
denominado "Guia de orientacbes para professores de Educacido Fisica sob a
perspectiva da Educagao Profissional e Tecnolédgica (EPT)". Este guia visa fortalecer
a compreensao e implementacao dos conceitos fundamentais que sustentam a EPT.
O seu proposito é orientar os educadores na promocao da autonomia e pensamento

critico dos educandos.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Um Produto Educacional (PE) no ambito do mestrado profissional refere-se a
criacdo tangivel ou a aplicagdo pratica do conhecimento adquirido durante o
programa, contribuindo para solucionar desafios no campo profissional. Sua
obrigatoriedade no mestrado profissional destaca-se como uma estratégia para
promover a aplicacéo direta dos conhecimentos adquiridos no ambiente profissional.
Segundo Pimenta e Lima (2004), a producédo de um produto educacional ndo apenas
consolida a aprendizagem, mas também evidencia a relevancia pratica do mestrado
profissional, alinhando-se as demandas reais do campo de atuacéo.

Nesse contexto, o PE na area educacional se configura como uma ferramenta
pedagodgica tangivel, originada de pesquisa, cujo propoésito € integrar conhecimentos
de forma organizada, visando facilitar a pratica pedagdégica de professores e demais
profissionais envolvidos no campo educacional (FREIRE, GUERRINI E DUTRA,
2016). Nessa perspectiva, a producédo do PE deve atender a critérios rigorosos,
incluindo especificacbes técnicas, capacidade de compartiihamento, registro,
potencial de replicabilidade, e alinhamento as diretrizes de pesquisa e projetos
estabelecidos (RIZZATTI et al., 2020). Além disso, é imperativo que o PE passe por
uma avaliagdo conjunta com o publico-alvo para validar sua eficacia e relevancia no
contexto educacional.

Na concepcao do PE, fundamentamo-nos nos achados da pesquisa que
destacou uma lacuna na formagdo docente, exigindo uma compreensdo mais
aprofundada de pressupostos, premissas e principios fundamentais da Educacgao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Nossos resultados de pesquisa evidenciam que, no
processo formativo do corpo docente, algumas premissas e principios fundamentais
para a formagdo humana integral do educando ndo sao devidamente consideradas.
Em determinadas situagdes, até mesmo a formagéo continuada ndo é capaz de suprir
essas demandas, dada a singularidade da modalidade em quest&o.

Sob essa perspectiva, foi concebido um produto educacional intitulado “Guia
de orientacdes para professores de Educacgao Fisica sob a perspectiva da Educagao

Profissional e Tecnolégica (EPT)”, visando a expansao do conhecimento, fomentando
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o debate e a reflexdo em torno dos fundamentos essenciais que permeiam a educagéao

profissional na Educacéo Fisica.

O Guia aborda as tematicas relacionadas no sumario (Figura 3).

Figura 3 - Tematicas

Sumario

PAPO INICIAL ...ooeveeeenersssiesnsssessns sesssssssessassssssssassssessrssssasssassesssessnsessneese O
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HISTORIA DA EPT ..oouuerussisaessssssassesssssassssassssasssssssssssssssssssssssas sesssassssssasasense OF
O QUE E EDUCAGAD OMNILATERAL «..c.vverunssrsensenssessssssessssssnssesssassssasasssease 10

Omnilateralidade. ..o e e e e e 10
O QUE E EDUCACAD POLITECNICA .....oooeceeeeemceeesecescnsarscsssenmassssssssmessssssssnenss 12
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COMO COMPREENDER O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO?........... 14
Trabalho como principio @AUEALIVO .....c.coveveee et 14

COMO ME APROPRIAR DAS PREMISSAS DA EPT NA PRATICA DOCENTE EM
Breve histdrico da Educacso FiSIa ... 16
A pratica docente de Educacdo Fisica na EPT .ooiviiiicinein s 18

INTEGRANDO VALORES — REFLEXOES SOBRE A PRATICA DOCENTE NA EPT .... 20

A perspectiva da formacdo humana Integral ..., 20
Educacdo Fisica e formagio Integral ... ieas 23
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3
Fonte: Guia de orientagcbdes para professores de Educagéo Fisica sob a perspectiva da Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) (BRITO, 2023)
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A Figura 4 apresenta a capa do Guia.

Figura 4 - Capa: Guia de orientagbes para professores de Educagéo Fisica sob a perspectiva da
Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT)

Guia de orientagdes para
professores de Educagdo Fisica

sob a perspectiva da Educagao

Profissional e Tecnoldgica (EPT)

MARINALVA MARIA DE BRITO
RONAN DARE TOCAFUNDO
ADILSON RIBEIRO DE OLIVEIRA

Lo

T

v

| PROFEPT |
INSTITUTO FEDERAL %

Minas Gerals W

B

- L 'P. b 2agd " ’.r.m.‘-n T NS e, T T =
Fonte: Guia de orientagcbes para professores de Educagdo Fisica sob a perspectiva da Educacgao
Profissional e Tecnolégica (EPT) (BRITO, 2023).
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As figuras numeradas de 5 a 10 oferecem representagdes visuais elucidativas
dos conceitos abordados no Guia. Cada imagem corresponde a um conteudo
especifico, contribuindo para uma compreensdo mais visual e acessivel dos temas
explorados.

Figura 5 - Historia da EPT

HISTORIA DA EPT

Sy TR | = O S
Breve historico

Mo comeco do século XX, o Brasil iniciou seu processo de modernizacio
do sistema de producdo capitalista com a expansdo de industrias e
aprimoramento de tecnologias. Entretanto, para progredir nesse processo
era preciso capacitar mdo de obra. Foi entdo gue Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) foi concebida, com a finalidade de qualificar
trabalhadores para suprir as demandas do mercado emergente.

MNaquele momento histdrico, a legislacdo
brasileira direcionou o ensino industrial a
criancas de 10 a 13 anos em situacio de
pobreza, com o objetivo de, além de
capacita-las para o mercado de trabalho,
prover uma fonte de renda para as
: familias. Objetivou-se ainda, garantir a
Fonte: Coiegin Lewts Hina manutencdo da ordem social por meio da

retirada de criancas em situacdo de rua para aprendizado de um oficio,
afastando-as “do vicio e do crime” (BRASIL, 1909).

Maquela época, foram sendo criadas muitas escolas de ensino profissional,
custeadas pelo governo, estruturadas para oferecer oficinas de trabalho
manual cu mecanica que fossem mais convenientes e necessarias de acordo
com as especialidades das indlstrias locais (BRASIL, 1909).

Essa abordagem acabou por criar uma dualidade no modelo educacional
nacional, onde a formacdo profissional estava predominantemente voltada

Fonte: Guia de orientagdes para professores de Educacgao Fisica sob a perspectiva da Educacao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) (BRITO, 2023)
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Figura 6 - O que é Educagdo Omnilateral?

0 QUE E EDUCACAO OMNILATERAL?

O conceito de omnilateralidade deriva de um pensamento marxista que
defende a formacdo humana ampla, oposta a formacdo unilateral,
instrumental e alienada pelas relacdes burguesas (MARX, 1983).

Trata-se de um principio pedagogico que se opde ao padrao de ensino
fundamentado no adestramento e treinamento de habilidades especificas,
consolidado ao longo da histéria pela divisdo social do trabalho e
exploracdo capitalista (FRIGOTTO, et. a/ 2010).

O desenvolvimento omnilateral esta intrinsecamente relacionado ao
processo de humanizacdo do homem, ou seja, ao desenvolvimento dos

multiplos sentidos que se estabelecem pelas relacées humanas com o

mundo: “ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, observar, perceber,
desejar, atuar, amar” (MARX, 1983, p.33).

A educacdo  omnilateral
abrange a educacido e a
emancipacdo humana em
todos os sentidos da vida em
sociedade, agregando “todas
as dimensoes gque constituem
a especificidade do ser
humano e as condicoes
objetivas e subjetivas reais

para seu pleno desenvolvimento histérico.” (FRIGOTTO, 2012, p. 265).

Fonte: Guia de orientagcbdes para professores de Educagéo Fisica sob a perspectiva da Educagao
Profissional e Tecnoloégica (EPT) (BRITO, 2023)

Na elaboracdo do material nos amparamos nas ideias de diversos autores,
como Marx (1983), Saviani (2007), Ramos (2008), Ciavatta (2010), Frigotto (2012),
dentre outros, que defendem a necessidade do fortalecimento da educagao
profissional fundamentada no trabalho como principio educativo, e da educagao

politécnica e omnilateral como ferramenta de construgdo de cidadaos autbnomos e
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criticos, capazes de refletir, sobretudo, sobre as varias realidades que os cercam, seja

socioecondémica, politica, cultural e do mundo do trabalho.

Figura 7 - O que é Educagéo Politécnica?

0 QUE E EDUCALAO POLITECNICA?

No contexto da Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), a politecnia se
distancia de seu sentido literal que reduz o conceito & totalidade das
diferentes técnicas fragmentadas, consideradas autonomamente.

O conceito de educacido
politécnica que desejamos
deriva da concepcdo marxiana
que compreende a formacio
humana sob trés dimensdes
que s3do indissociaveis: a
intelectual, referente a
aquisicdo do conhecimento
cientifico e cultural; a

corporal, relacionada ao Fonte: hips-/igragvanwykgrant comtagbusiness!
desenvolvimento fisico; e a tecnoldgica, que diz respeito ao dominio de
principios gerais fundamentais para o manuseio dos varios ramos
industniais (MARX, 1983).

Politecnia, portanto, € um principio pedagégico fundamentado na
concepcao de que o individuo € “um ser historico-cultural constituido a
partir de sua préaxis social”, por meio do “desenvolvimento potencial de
multiplas capacidades cognitivas, sensiveis, fisicas e sociais determinantes
de sua humanizacio integral.” (MACIEL, et a/, 2017, p.476).

Fonte: Guia de orientagdes para professores de Educacgao Fisica sob a perspectiva da Educacgao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) (BRITO, 2023)
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Figura 8 - Trabalho como principio educativo

COMO COMPREENDER O TRABALHO COMO
PRINCIPIO EDUCATIVO?

Varias definicoes podem ser atribuidas ao termo “trabalho”, porém a que
nos interessa € aquela concebida por Marx de trabalho como “um processo
em que o homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu
metabolismo com a natureza™ (MARX, 1983, p.149).

Sob essa perspectiva, o processo formativo que toma o trabalho como
principio educativo se da pela articulacdo entre ciéncia, tecnologia e cultura,
de modo que o conhecimento se consolide de forma interdisciplinar,
coletiva e significativa.

Essa concepcdo de formacdo educativa extrapola o mero conhecimento
técnico e prepara o sujeito para agir critica e autonomamente em favor de
transformacdes politicas, econdmicas e sociais em prol de uma sociedade
mais justa, mais democratica e igualitaria.

Significa afirmar que o ser humano € produtor de sua realidade e, por isto,
apropria-se dela e a
transforma. Assim, retiramos
o sujeito da condicdo de
mero trabalhador para a
condicdo de cidadio critico e
produtor de ciéncia e
tecnologia para si, e nao

unicamente para o mercado.

Fonte: hitpsibrfraeplk.com

Fonte: Guia de orientagdes para professores de Educacgao Fisica sob a perspectiva da Educacgao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) (BRITO, 2023)

O material prioriza a fundamentagao tedrica-histérica que deu origem a
concepgao moderna da educacgao profissional e da educacgéao fisica brasileira, pois, na
analise dos dados da pesquisa, identificamos que ha oportunidades para aprimorar o
conhecimento tedrico do corpo docente, visando fortalecer as bases para a
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implementacgao de boas praticas no contexto da Educacgao Profissional e Tecnoldgica
(EPT).

Figura 9 - Educacéo Fisica e formacgao integral

Mo contexto contempordnec, a escola assume um papel de destague como
espaco fundamental para o desenwvolvimento de praticas sociais,
desempenhando um papel significativo nos processos de transformacdo das
estruturas sociais dominantes (FRIGOTTO, et a/l, 2010).

Uma estratégia eficaz para contextualizar a Educacdo Fisica em outras
esferas & introduzir discussbes atuais na sala de aula, tais como
manifestacfes politicas e sociais gue buscam erradicar desigualdades
sociais, racismo, preconceito, machismo, homofobia, xenofobia e sexismo,
fenémenos frequentes na sociedade contemporanea e fortemente marcada
no mundo dos esportes. Lamentavelmente, a discriminacZo e outras formas
estereotipadas de tratamento ainda persistem nos cenarios esportivos e na

sociedade em geral.

Embora seja claro que a educacdo, por si 56, ndo seja capaz de resolver
integralmente questbes sociais, ela pode desempenhar um papel relevante
na promocao de mudancas comportamentais nas novas geracoes. Introduzir
debates sobre temas sociais nas aulas de Educacdo Fisica proporciona aos
alunos subsidios para refletir, analisar e discutir diversos assuntos com
propriedade e criticidade. Essa abordagem permite que as novas geracdes
se apropriem de elementos que influenciam as manifestacdes da cultura

corporal, transcendendo os limites do ambiente escolar.

E possivel também relacionar o conteldo da disciplina a conhecimentos de
outras areas como matematica, fisica, bioguimica, fisiclogia e biomecanica,
que desempenham um papel significativo nos esportes & nos movimentos
humanos em geral. Além disso, a integracido com disciplinas como historia,
sociologia, filosofia, linguas, entre outras, proporciona diversas abordagens

contextualizadas para o ensino da Educac8o Fisica.

Fonte: Guia de orientagdes para professores de Educagao Fisica sob a perspectiva da Educacgao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) (BRITO, 2023)
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Figura 10 - Atividade proposta

Frente a sucinta explanacio sobre o tema, sugere-se aprofundar a
discussido a partir da perspectiva dos estudantes.

Propdem-se as seguintes questoes como introdutorias do debate.

Por que o racismo ainda é Como promover uma
tdo presente no mundo? educagdo antirracista?
Como podemos combater o A legislag@o brasileira
racismo nos esportes? antirracista é eficiente?
Mulheres sofrem mais Quais sdo os tipos de
racismo que os homens? racismo?

Fonte: hitps=ifor.fraeplk.com

28

Fonte: Guia de orientagcdes para professores de Educagéo Fisica sob a perspectiva da Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT) (BRITO, 2023)
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Acreditamos que a abordagem resultante da pesquisa realizada no programa
de Mestrado Profissional em Educacado Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT),
represente uma valiosa fonte de inovagdo pedagdgica, contribuindo para o
aprimoramento das praticas docentes, propiciando um ambiente educacional mais

rico, dindmico e eficiente, sem menosprezar as praticas ja existentes.

5.1 APLICACAO, AVALIAGAO E VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Os produtos educacionais devem contribuir para a pratica pedagogica
profissional, além de desenvolver uma pratica reflexiva. De acordo com as orientagdes
técnicas que regem os mestrados profissionais, para que um PE seja relevante como
ferramenta pedagdgica, ele precisa passar por duas etapas. A primeira etapa de
testes, comprovagdes e avaliagdes considerando o publico-alvo. A segunda etapa de
validagao realizada pela banca examinadora. Esse processo visa garantir a qualidade

e eficiéncia do produto para o processo de ensino-aprendizagem.

5.1.2. Aplicagao e avaliacdo do produto

A aplicagdo do nosso Produto Educacional (PE) ocorreu por meio de um
documento virtual em formato PDF (Portable Document Format), enviado por e-mail,
e a avaliacao foi conduzida utilizando um questionario elaborado com a assisténcia da
plataforma virtual "Google Forms".

No processo de avaliagao pelos professores, foi aplicado um questionario
composto por 8 perguntas, organizadas em uma escala Likert com 5 opgbes de
respostas, além de uma pergunta de opiniao e outra destinada a sugestdes e criticas.

A escala Likert € um instrumento de classificagdo amplamente utilizado para
mensurar atitudes, percepcdes e opinides, proporcionando uma compreensao
abrangente dos pontos de vista e sentimentos em relagdo a um produto (BOWLING,
1997). Essa ferramenta é de facil construgao e fornece dados valiosos para a analise.

A tabela de classificagdo proposta por Likert (1932) possibilita uma medigéo
mais aprofundada do nivel de concordancia do publico. As opg¢des "concordo

parcialmente" e "discordo parcialmente", embora possam parecer equivalentes,
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representam posicdes opostas na escala. "Concordo parcialmente" indica uma
concordancia com ressalvas, enquanto "discordo parcialmente" indica uma
discordancia inicial. A opgéo "n&o concordo, nem discordo" permite que o avaliador
expresse neutralidade, indicando uma experiéncia sem extremos (LIKERT, 1932).

O convite para participar do processo avaliativo foi estendido a 52 professores
de Educacao Fisica do Ensino Médio Técnico Integrado da Rede Federal de Educacgao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica do Brasil. Destes, apenas 12 optaram por avaliar
o produto. As figuras a seguir apresentam os resultados do processo avaliativo
extraidos da ferramenta "Google Forms".

Em linhas gerais, o produto educacional recebeu uma avaliagdo positiva.
Contudo, é relevante tecer alguns comentarios especificos que, de maneira implicita,
destacam questdes problematicas previamente identificadas durante este estudo e

que implicitamente parecem ratificar nossos achados.

5.1.3 Interpretacao dos resultados

As questdes 1, 2, 3 e 8 (Figuras 11, 12, 13 e 18) abordam a qualidade da
apresentacado visual, a linguagem empregada no material e a organizagdo e
contribuicdo do conteudo. Embora algumas ressalvas tenham sido levantadas,

receberam uma avaliagao globalmente positiva.

Figura 11 - Resultado avaliativo da primeira questéo

O layout do GUIA DIDATICO (cores, imagens, disposicéo dos textos) estd alinhado com a proposta
didatica
12 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialmente
N&o concordo, nem discordo
@ Discordo parcialmente
@ Discordo totalmente
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Figura 12 - Resultado avaliativo da segunda questao

O material apresenta uma boa visualizacdo e uma linguagem acessivel e adequada, permitindo fécil
leitura.

12 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente

@ Néo concordo, nem discordo
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Figura 13 - Resultado avaliativo da terceira questao

0 contelido apresentado no GUIA DIDATICO est4 apresentado de forma clara e objetiva para o
leitor.

12 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialmente

@ N&o concordo, nem discordo

@ Discordo parcialmente
8,3% ) P

@ Discordo totalmente

A analise das Figuras 14, 15 e 16 evidencia uma consideravel quantidade de
ressalvas em relagdo aos temas e propostas presentes no produto educacional,
aspecto de grande relevancia para nossa pesquisa. A interpretacéo destes resultados
nos conduz a inferéncia de que o elevado indice de ressalvas confirma nossas
suspeitas acerca da compreensao limitada, por parte dos professores de Educagéao

Fisica, quanto a verdadeira finalidade da disciplina no contexto da Educagao

Profissional e Tecnoldgica (EPT).
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Percebemos que a pratica docente pode ainda ser influenciada por resquicios
dos antigos paradigmas de ensino/aprendizagem, o0s quais encontram-se
descontextualizados e dissociados das premissas fundamentais da formagao para o
mundo do trabalho. Essa constatagcdo sugere a necessidade urgente de reviséo e
atualizagcédo nas abordagens pedagdgicas, visando uma integracéo mais efetiva entre

os conteudos trabalhados e as demandas contemporaneas do mercado profissional.

Figura 14 - Resultado avaliativo da quarta questéo

A abordagem tedrica geral apresenta temas relevantes para os professores de Educacao Fisica da
EPT.

12 respostas

@ Concordo totalmente

@ Concordo parcialmente

@ Nao concordo, nem discordo
@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Figura 15 - Resultado avaliativo da quinta questao

As tematicas propostas no capitulo final sdo pertinentes e passiveis de serem aplicadas de forma

@ Concordo totalmente
58,3% @ Concordo parcialmente
@ Nao concordo, nem discordo
@ Discordo parcialmente
@ Discordo totalmente

satisfatdria.
12 respostas
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Figura 16 - Resultado avaliativo da sexta questao

De modo geral, o GUIA DIDATICO contribui positivamente na prética do docente de Educacéo
Fisica.
12 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialmente
Nao concordo, nem discordo
@ Discordo parcialmente
@ Discordo totalmente

A analise da Figura 17 proporciona uma compreensao intuitiva alinhada com os
achados da nossa pesquisa. Inicialmente, esperavamos uma concordancia unanime
em relagdo a contribuicdo das premissas da Educagao Profissional e Tecnolégica
(EPT) para a pratica docente em Educacdo Fisica. No entanto, foi surpreendente
constatar que quase metade dos entrevistados ndo concorda plenamente com essa
premissa.

Essa discrepancia suscita reflexdes sobre possiveis lacunas na compreensao
ou na valorizacao das diretrizes da EPT no contexto especifico da Educacéo Fisica. A
diversidade de perspectivas evidenciada pela Figura 17 destaca a necessidade de um
didlogo mais aprofundado sobre a integragéo efetiva dessas premissas na pratica
pedagodgica. Essa constatacdo reforgca a importdncia de iniciativas formativas e
informativas que promovam uma compreensao mais abrangente e consistente das

contribui¢cdes da EPT para aprimorar a atuacao docente em Educacgao Fisica.
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Figura 17 - Resultado avaliativo da sétima questéo

O contelido e a abordagem sobre conceitos caros a Educagao Profissional e Tecnoldgica

contribuem para uma melhor compreensao sobre o papel do professor de Educagao de Fisica na EPT
12 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialmente

@ N&o concordo, nem discordo
@ Discordo parcialmente
@ Discordo totalmente

58,3%

Figura 18 - Resultado avaliativo da oitava questéo

0 contelido apresentado no GUIA DIDATICO despertou seu interesse e vocé pode aprender algo

novo.
12 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialmente
@ Nao concordo, nem discordo

@ Discordo parcialmente
8,3%
=1 @ Discordo totalmente

Apesar das ressalvas, a avaliagado categorizou o produto predominantemente
como bom ou excelente. Apenas 25% dos avaliadores o classificaram como regular,
e vale destacar que nenhuma qualificagao negativa foi atribuida, como evidenciado na

Figura 19.
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Figura 19 - Resultado avaliativo da questao qualitativa

De uma forma geral, como vocé avalia o GUIA DIDATICO?

12 respostas

® Otimo

® Bom
Regular

® Ruim

No quadro de comentarios (Figura 20), uma critica ao produto chamou
particular atencdo. Um dos avaliadores expressou que: “O movimento e a
corporeidade sdo os elementos mais valiosos em nossa area, e esses devem ser o
foco central de nossa identidade e trabalho”.

No entanto, essa perspectiva ndo esta alinhada com os objetivos da Educagao
Profissional e Tecnoldgica (EPT). Essa afirmacéo reflete concepgdes ultrapassadas,
em descompasso com a evolugdo da disciplina de Educacédo Fisica desde a
promulgacao da LDB de 1996. A nova abordagem visa enriquecer as experiéncias dos
estudantes ndo apenas no ambito do movimento e corporeidade, mas também nas
dimensdes cultural, social e tecnoldgica, visando a formagao humana integral para a
vida em sociedade e no mundo do trabalho.

Dessa forma, & crucial compreender que o foco da disciplina de Educagao
Fisica vai além do movimento e da corporeidade. Na EPT, preparar para o trabalho
nao se resume a aquisicdo de conhecimentos e habilidades académicas basicas
(RAMOS, 2008). A escola € um espaco fundamental para a formagéao integral, a
convivéncia e o desenvolvimento de valores, habitos, atitudes, habilidades e
pensamento critico. Como destacam Munhoz e Melo-Silva (2012), é um ambiente
onde os projetos de vida sdo construidos, e a sua relevancia nao pode ser

subestimada.
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Figura 20 - Quadro de comentarios

Deixe aqui seus comentarios (criticas, sugestdes, elogios). Sua opinido é muito importante para
nas!

E respostas

Caréncia de fontes de pesquisa para alguns assuntos abordados e afirmagdes realizadas.

0 Guia ndo levou em consideragdo ou ndo referenciou as contribuigtes de autores de abordagens criticas
ou pos-criticas da educagdo fisica, ou seja, avangos ja alcangades na area. Outro ponto que merece
destague é o que se entende por Guia Didatico, e nesse item ndo identifiquei a andlise e desenvolvimento
de técnicas e métodos que poderiam ser utilizados para ensinar determinado conteddo.

Achei o conteddo muite genérico e pouco aplicade, considerando que a maior parte dos professores EBTT
possuem mestrado e doutorado.

A abordagem do guia € relevante, mas entendo que caminha somente numa diregdo tedrica que relega
temas de viés de salide corporal e esporte, e que no meu entendimento devem e podem ser abordados
com mais &nfase no ensino médio e na educagio profissional pela educagio fisica. 0 movimento e a
corporeidade sdo os elementos mais valiosos em nossa drea, e isso deve ser o foco principal de nossa
identidade e trabalho.

Entendo ser interessante incluir sugestdes de praticas e assuntos que possam ser abordados na EF do
EPT

Vale esclarecer que houve um equivoco inicial na classificagdo do PE como
Guia didatico, reconhecendo que ele ndo apresentava as caracteristicas essenciais
para ser assim denominado. Tal percepcéao foi obtida por meio da avaliagao rigorosa,
conduzida durante o processo de pesquisa.

Ao confrontar os resultados com as expectativas iniciais, ficou evidente a
necessidade de revisdo conceitual. A partir desse ponto, o material em questao foi
reavaliado e submetido a uma analise mais aprofundada, levando em consideracao
as definicdes e critérios que verdadeiramente caracterizam um guia didatico. Esta
correcao foi implementada apds a revisao e validacao pela banca avaliadora, visando
assegurar a precisao e consisténcia conceitual do estudo.

Este processo reflexivo e corretivo confere a dissertacdo um carater autocritico
e demonstra o comprometimento com a qualidade e precisdo das analises
apresentadas ao longo do estudo.

Ap06s as devidas corregdes, o produto educacional foi depositado na Plataforma
EDUCAPES e registrado como um componente vinculado a dissertagdo de pesquisa
em Ensino de Portugués e suas Tecnologias (EPT), em conformidade com as
exigéncias do programa ProfEPT. Um link para o EDUCAPES esta incorporado no

apéndice C — Produto Educacional.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste estudo, evidenciamos que a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT), juntamente com a Educacgao Fisica, adquiriu uma nova abordagem
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996. Esse marco,
inevitavelmente, tornou o processo de ensino profissional mais humano e, por
conseguinte, mais complexo. Contudo, o investimento insuficiente do Brasil na
formagao de professores para a EPT € notdrio, com a auséncia de politicas publicas
educacionais efetivas e a prevaléncia de agdes emergenciais e apressadas
(MALDANER, 2017).

A nova concep¢ao dada a disciplina a partir de 1996 amplia o campo de
conhecimento da Educagao Fisica para além dos conteudos da ciéncia da saude,
agregando conteudos de outras areas, como as sociais e politicas. Assim, além dos
beneficios fisioldgicos relacionados a manutencdo da saude, abrange aspectos
psiquicos, sociais e culturais para o desenvolvimento de diferentes capacidades
cognitivas, afetivas, éticas, estéticas, e ainda na integracao e inclusao social, relagao
interpessoal, trabalho em equipe, respeito a normas e regras, dentre outros. Nesse
contexto, rompe antigos paradigmas de disciplina direcionada exclusivamente a
manutencdo de um corpo saudavel e amplia experiéncias corporais, culturais, sociais
e tecnoldgicas na direcao da formagao humana integral para a vida e para o mundo
do trabalho.

Essa nova concepg¢ao demanda, porém, uma qualificacdo docente adequada,
alinhada as premissas e principios basilares que sustentam a EPT, pois serdo esses
principios que apoiardo a pratica docente com vistas a contribuir para o
desenvolvimento integral do estudante do ensino médio técnico. Por meio da
apropriacao desse conhecimento é que o professor sera capaz de conduzir sua pratica
docente agregando conhecimentos técnicos a principios e valores que potencializem
a acado humana, desenvolvam o senso critico e conduzam o sujeito a uma vida mais
digna.

Entendemos que existem muitos desafios que permeiam as propostas de
abordagem formativa para a EPT, entretanto, € um movimento que se faz necessario

para reconhecimento da centralidade do ser humano no desenvolvimento
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educacional, bem como superacdo das contradicdes, mazelas e desafios que
permeiam a EPT de nivel médio no Brasil.

Aformacéao inicial e continuada dos docentes € um fator critico de sucesso para
a promoc¢ao de educagao profissional de qualidade e contextualizada. A caréncia de
programas de capacitacao e atualizacao profissional dos docentes da EPT contribui
fortemente para a atuagao pedagogica obsoleta, predominante de velhos paradigmas
de ensino que n&o s&o mais concebiveis no contexto educacional atual.

O sujeito em formagéo precisa ser conduzido de modo a compreender as
relacbes sociais e produtivas e seus funcionamentos, pois s6 assim poderao se
distanciar da alienacéo, da exploracao, das relagdes injustas. Para tanto, € necessario
que se discutam e se criem meios de materializar propostas de formag¢ao pedagdgica
docente de modo que sejam exequiveis e eficientes para o contexto da EPT. Assim,
apontamos, neste estudo, a necessidade urgente de elaboragdo de politicas
educacionais no sentido de rever os curriculos de formagdo pedagdgica de
professores e adequa-los para a realidade que envolve a atuacdo do docente na EPT.

Reconhecemos a complexidade associada a compreensdo da integragao
efetiva das premissas da Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT) na pratica
docente dos professores de Educagao Fisica, uma area que clama por uma
investigacdo mais aprofundada. No decorrer de nossa pesquisa, observamos que
essa questao nao se revelou totalmente clara, pois o instrumento de coleta de dados
adotado e o numero restrito de participantes, infelizmente, ndo conferiram a robustez
necessaria para obter resultados irrefutaveis.

E imprescindivel integrar a identidade da Educagéo Profissional e Tecnoldgica
(EPT) ao perfil dos professores do ensino profissional de nivel médio técnico,
especialmente diante das constantes transformacgdes tecnoldgicas e cientificas atuais.
Paradoxalmente, sdo essas mudancgas contribuem para a precarizagdao do mercado
de trabalho e a intensificagdo das desigualdades sociais. Por isso, a urgéncia em
enfrentar desafios académicos e politicos para reexaminar as estruturas educacionais
na EPT.

A caréncia de debates efetivos e politicas claras acentuam o impacto negativo
da ma formacado docente na qualidade do ensino profissional. Diante dessas
consideragdes, vale destacar a importancia de uma abordagem proativa na integragéo

da identidade da EPT no perfil dos educadores, promovendo, assim, a capacitacao
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necessaria para enfrentar os complexos desafios que emergem no cenario
educacional contemporaneo.

Uma formagéo robusta no contexto do ensino profissional ndo sé eleva a
qualidade do ensino, mas também exerce influéncia direta no progresso profissional
e tecnoldgico da sociedade. Professores devidamente capacitados desempenham um
papel essencial ao preparar os estudantes para os desafios contemporaneos nas
esferas tecnoldgica e profissional. A interligacdo entre deficiéncias na formacéo
docente para a Educacgao Profissional e Tecnoldgica (EPT) e a sua relevancia destaca
a urgéncia de reformas no sistema educacional.

Encerrando este estudo, refletimos sobre as limitagdes encontradas durante a
pesquisa e, de maneira articulada, exploramos as possibilidades e beneficios
associados a conducgado de novas investigagées ou a continuagao deste trabalho. Ao
direcionar futuras pesquisas para a formacao docente na Educacédo Profissional e
Tecnologica (EPT), destacamos algumas lacunas identificadas na formacéao
pedagogica dos professores que atuam nesse contexto.

Considerando as limitagbes identificadas, sugerimos que novos estudos
adotem abordagens metodoldgicas mais abrangentes e diversificadas, contemplando
uma amostra mais representativa e a aplicagdo de instrumentos de coleta de dados
mais refinados. Isso permitira uma analise mais completa das dindmicas envolvidas
na formagéo docente para a EPT e na integragcédo das premissas educacionais nesse
cenario.

A continuidade desta linha de pesquisa pode resultar em beneficios
consideraveis, proporcionando percepgdes valiosas sobre a otimizagao da formacéao
de professores na Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT), fomentando praticas
pedagogicas mais eficazes e, por conseguinte, contribuindo para o aprimoramento do
sistema educacional como um todo. Além disso, a ampliagao dessas tematicas pode
proporcionar uma compreensao mais abrangente das interrelagdes entre a Educacéao
Profissional e Tecnoldgica, a Educagéao Fisica e a formagao pedagdgica, resultando
em contribui¢des significativas tanto para a teoria quanto para a pratica educacional.

Ao finalizar este estudo, realizamos uma analise critica das limitagdes
identificadas durante a pesquisa. Discutimos tanto as restrigdes encontradas quanto
as oportunidades para futuras pesquisas, destacando os potenciais beneficios que

podem ser alcancados ao ampliar essas tematicas:
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1. Transformacgao da EPT e Educacao Fisica

Limitagdes: A discussdo sobre a transformacédo da EPT e da Educacéo Fisica
pode ter aspectos especificos do contexto brasileiro e pode ndo abranger totalmente
as variacgdes regionais.

Novos Estudos: Investigar as experiéncias de outros paises na transformacgao
da EPT e na integracdo da Educacdo Fisica pode fornecer uma perspectiva
comparativa valiosa. Para uma compreensado mais abrangente, sugere-se também a
conducdo de estudos de caso em diferentes regides do Brasil. Essa abordagem
permite revelar nuances e desafios especificos presentes em diversas localidades,

enriquecendo assim a compreensao do tema em questéao.

2. Formagao Pedagédgica na EPT

Limitacdes: A analise das limitagées na formagao pedagdgica dos professores
na EPT pode apresentar algumas lacunas. A abordagem atual pode nao abranger
completamente todas as areas de deficiéncia, deixando de considerar potenciais
desafios em determinados dominios. Além disso, a discussdo pode carecer de
detalhes especificos relacionados aos programas de capacitacao ja existentes, o que
limita a compreensao abrangente das praticas formativas em vigor.

Novos Estudos: Para preencher essas lacunas e aprimorar a formagao
pedagogica na EPT, é necessario realizar uma pesquisa mais aprofundada. Uma
investigacdo abrangente sobre curriculos e programas especificos em diversas
instituicoes de ensino, incluindo entrevistas com professores e gestores educacionais,
pode proporcionar uma visdo mais completa e detalhada das necessidades
especificas de formagédo. Essa abordagem mais holistica permitird a identificagéo
precisa de lacunas nos métodos de capacitagdao existentes, orientando o
desenvolvimento de estratégias mais eficazes para melhorar a qualidade da formacéao
pedagdgica na EPT.

3. Reformas na EPT

Limitagbes: A discussao acerca da necessidade de reformas na EPT destaca
sua importancia, no entanto, pode nao fornecer um plano concreto de implementacao.
A abordagem atual pode carecer de detalhes especificos sobre as etapas praticas

necessarias para efetivar as mudancas propostas.
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Novos Estudos: Para preencher essa lacuna e fornecer orientagcbes mais
robustas para a implementacédo de reformas na EPT, futuras pesquisas podem se
dedicar a explorar casos de sucesso em reformas educacionais. Ao identificar
estratégias eficazes de implementacdo, sera possivel oferecer orientagdes mais
precisas para os formuladores de politicas e gestores educacionais. Além disso, a
incluséo de perspectivas de partes interessadas, como alunos, pais e empresarios,
pode enriquecer significativamente a compreensdo das necessidades e desafios
enfrentados, contribuindo para um processo de reforma mais abrangente e

participativo na EPT.

4. Avaliagao de Produtos

Limitagdes: A analise das limitacdes na avaliagao de produtos pode ser sensivel
a uma variedade de fatores, tais como o perfil dos avaliadores, o contexto de uso e as
expectativas individuais. Estes elementos podem influenciar de maneira significativa
a percepgao de ressalvas, introduzindo subjetividade no processo de avaliagao.

Novos Estudos: Com o intuito de aprimorar a qualidade das avaliagdes, futuras
pesquisas podem se dedicar a explorar métodos mais abrangentes, incorporando uma
amostra mais diversificada de usuarios e considerando variaveis contextuais
relevantes. Além disso, a inclusdo de feedbacks qualitativos pode proporcionar uma
compreensao mais rica e contextualizada das ressalvas identificadas durante a
avaliagao de produtos.

Concluindo esta pesquisa, reconhecemos as limitagdes inerentes e apontamos
para novas diregdes em futuras investigagdes. Nossos esforgos se concentraram em
promover uma reflexdo profunda sobre a necessidade de transformacéo ndo apenas
nos meétodos pedagodgicos, mas também na nova estrutura e nos principios
orientadores da Educacado Profissional e Tecnolégica e da Educacao Fisica.
Buscamos contribuir significativamente para o avanco do conhecimento em cada uma
dessas areas, na expectativa de promover praticas pedagogicas mais inclusivas e

alinhadas com os principios de uma sociedade mais justa e igualitaria
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario (a) da pesquisa intitulada “PRINCIPIOS DE
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT) PRESENTES NA FORMACAO INICIAL E
ATUACAO DOCENTE DE PROFESSORES DE EDUCAGCAO FiSICA DO INSTITUTO FEDERAL DE
MINAS GERAIS (IFMG)” vinculada ao curso de Mestrado em Educacao Profissional Tecnoldgica —
ProfEPT do Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) Campus Ouro Branco, sob responsabilidade da
aluna Marinalva Maria de Brito e seu orientador Prof. Dr. Ronan Daré Tocafundo. Por favor, leia este
documento com bastante atengédo antes de assina-lo. Peca orientagdo quantas vezes for necessario
para esclarecer todas as suas duvidas. A proposta deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) é explicar tudo sobre o estudo e solicitar a sua permissao para participar da pesquisa. Este
TCLE contém todos os esclarecimentos suficientes sobre a pesquisa, conforme determinacdes
previstas no artigo 17 da Resolugdo 510/16. A pesquisa cumpre as exigéncias referentes ao sigilo e
aspectos éticos conforme instituido na Resolugéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude (CNS) para
pesquisas envolvendo seres humanos. O objetivo geral desta pesquisa € analisar os reflexos da
formacao tedrica do professor de educagéo fisica em suas praticas pedagodgicas concernentes ao
planejamento das praticas das modalidades esportivas especializadas. Os dados serao coletados por
meio de entrevista individual a ser realizada em ambiente virtual on-line através do aplicativo gratuito
google meet, por envio de link de acesso. Para participar desse estudo vocé deve estar de acordo que
as respostas sejam gravadas em audio e video para posterior transcricdo e analise. A entrevista tera
duragao maxima de 90 (noventa) minutos. Os participantes serao contatados por telefone pelos
pesquisadores e sera ofertada a possibilidade de participacado na pesquisa, bem como, a possibilidade
de recusa e/ou desisténcia em qualquer etapa do estudo. Mediante aceite de participagao, seréao
enviadas cépia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de autorizagéo de
uso de depoimento que sera registrado e salvo, concluindo o aceite do participante. O encontro virtual
sera agendado respeitando a disponibilidade dos participantes e dos pesquisadores, e serdo retomados
0s objetivos da pesquisa, bem como esclarecidas duvidas com relagdo aos procedimentos e
assegurando o sigilo da entrevista. Dessa forma, acredita-se que o uso da tecnologia auxiliara a
pesquisa na medida em que visa trazer flexibilidade e didlogo com os participantes, assim como
respeito pelas questdes éticas e de sigilo. A entrevista sera gravada em formato de audio e video para
posterior transcricdo das informacdes e seu roteiro contara com 7 (sete) questbes norteadoras
apresentadas durante a entrevista. Ressaltamos que essas questbes fornecem a base para que o
facilitador possa explorar, investigar e fazer perguntas, permitindo flexibilidade para dar prosseguimento
a perguntas ndo previstas, porém, vocé nao é obrigado a responder todos os questionamentos e podera
desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem ser prejudicado por isso. Nao ha respostas
certas ou erradas, pois 0 que importa € como vocé compreende os assuntos abordados. Suas respostas
serao tratadas de forma anénima e confidencial, isto €, em nenhum momento sera divulgado o seu
nome em qualquer fase do estudo. Vocé tem direito de acesso as suas respostas e caso queira altera-
las podera fazer. Com relagao aos beneficios proporcionados pela presente pesquisa, identifica-se o
relato de profissionais no que se refere aos pensamentos, sentimentos e significados relacionados ao
tema em questdo. No que se refere aos beneficios indiretos, a médio e longo prazo, considera-se a
possibilidade de os dados obtidos neste estudo proporcionarem conhecimentos cientificos e subsidios
tedricos e praticos, tanto para a area de Educacgao Fisica, quanto para a formagao de professores que
atuam na Educacgado Profissional Tecnologica (EPT). Dentre os riscos, considerados minimos,
identificam-se possiveis constrangimentos ao expor seus sentimentos, percepg¢des e vivéncias
pessoais, o tempo despendido durante a coleta de dados, além de cansago e falta de motivagéo para
participar do estudo. Todos os documentos relativos a pesquisa serdo guardados em local restrito pelo
prazo de 5 (cinco) anos, sem dados que possibilitem a identificagdo dos participantes de forma a evitar
a possivel identificacdo dos participantes, bem como buscara nao ferir a singularidade do participante,
e sim, respeita-lo em todas as suas dimensbes. Se vocé se sentir prejudicado moralmente ou
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materialmente durante a realizagdo do estudo, em decorréncia da sua participagao, sendo o dano
devidamente comprovado como decorrente dessa pesquisa, vocé podera requerer indenizagao,
devendo essa ser paga pelos pesquisadores, de acordo com a legislacdo vigente, conforme
estabelecido pela Resolugdo CNS 466/12. A devolutiva dos resultados da presente pesquisa ocorrera
por meio de apresentacao e discussao aberta ao publico a ser realizada na instituicado onde ocorreu a
pesquisa, apos a conclusdo da mesma em data a ser agendada. Vale ressaltar que tanto os seus dados
de identificagdo, quanto a sua identidade serdo mantidos em sigilo e apenas os pesquisadores terdo
acesso. Caso os dados fornecidos necessitem ser utilizados em eventos ou artigo cientifico, serdo
adotados codigos de identificagdo. Vocé podera questionar ou solicitar informagdes sobre a pesquisa
quando achar necessario, mesmo depois de realizada a entrevista, por meio do contato da
pesquisadora responsavel , Marinalva Maria de Brito. Nao havera nenhum custo relacionado a este
estudo, bem como n&do havera remuneragao, pagamento ou recompensa pela sua participagéo, sendo
ela totalmente livre. A presente pesquisa esta baseada na Resolucdo CNS 466/12 e os pesquisadores
declaram expressamente que se comprometem a cumprir essa resolugao e demais orientagées do
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Ouro Preto (CEP-UFOP), 6rgéo colegiado
interdisciplinar, deliberativo, consultivo e educativo, vinculado a Universidade federal de Ouro Preto,
responsavel pela aprovagao do projeto desta pesquisa. Os pesquisadores tratardo a sua identidade
com padrdes profissionais de sigilo e confidencialidade, atendendo a legislagao brasileira, em especial,
a Resolugéo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informagdes somente para fins
académicos e cientificos. Desde ja agradecemos sua atencdo e participagdo e colocamo-nos a
disposicéo para maiores informacgoes. *

Nome da pesquisadora responsavel: Marinalva Maria de Brito

Endereco: Rua Ladeira do Tassara, 59, bairro Piedade, Ouro Preto/MG — CEP 35400-000

Telefone: 31 98451-3755

E-mail: marinalvaop@gmail.com

Em caso de discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa, vocé podera consultar:

CEP/ UFOP — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Universidade Federal de Ouro Preto

Endereco: Centro de Convergéncia, Campos Universitario, UFOP.
Telefone: (31) 3559-1368.

Email: cep.propp@ufop.edu.br

Ouro Preto - MG, de de20__ .

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE B — ROTEIRO DA ENTREVISTA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS
GERAIS - CAMPUS OURO BRANCO

PERGUNTAS NORTEADORAS

1) De acordo com os principios do recorte abaixo descritos e enviados anteriormente, relate de que
forma tais principios estiveram presentes na sua formacéo inicial, e/ou em uma formacao continuada.
Il - respeito ao principio constitucional do pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educagédo nacional, na perspectiva do pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o
trabalho;

IV - centralidade do trabalho assumido como principio educativo e base para a organizac¢ao curricular,
visando a construgado de competéncias profissionais, em seus objetivos, conteldos e estratégias de
ensino e aprendizagem, na perspectiva de sua integragdo com a ciéncia, a cultura e a tecnologia;
estimulo a adogao da pesquisa como principio pedagdgico presente em um processo formativo voltado
para um mundo permanentemente em transformacgido, integrando saberes cognitivos e
socioemocionais, tanto para a produgao do conhecimento, da cultura e da tecnologia, quanto para o
desenvolvimento do trabalho e da intervengcédo que promova impacto social;

VI - a tecnologia, enquanto expressao das distintas formas de aplicagdo das bases cientificas, como fio
condutor dos saberes essenciais para o desempenho de diferentes fungdes no setor produtivo;

VII - indissociabilidade entre educagao e pratica social, bem como entre saberes e fazeres no processo
de ensino e aprendizagem, considerando-se a historicidade do conhecimento, valorizando os sujeitos
do processo e as metodologias ativas e inovadoras de aprendizagem centradas nos estudantes;

VIII - interdisciplinaridade assegurada no planejamento curricular e na pratica pedagdgica, visando a
superagao da fragmentagédo de conhecimentos e da segmentagao e descontextualizagéo curricular;

IX - utilizagdo de estratégias educacionais que permitam a contextualizagédo, a flexibilizacdo e a
interdisciplinaridade, favoraveis a compreensao de significados, garantindo a indissociabilidade entre a
teoria e a pratica profissional em todo o processo de ensino e aprendizagem;

X - articulagdo com o desenvolvimento socioecondmico e os arranjos produtivos locais;

XlI - observancia as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e altas habilidades ou superdotacéo, gerando oportunidade de participacado plena e
efetiva em igualdade de condigbes no processo educacional e na sociedade;

XV - autonomia e flexibilidade na construgdo de itinerarios formativos profissionais diversificados e
atualizados, segundo interesses dos sujeitos, a relevancia para o contexto local e as possibilidades de
oferta das instituicbes e redes que oferecem Educagdo Profissional e Tecnoldgica, em consonancia
com seus respectivos projetos pedagogicos;

2) Atualmente na sua prética docente vocé articulam esses principios na montagem de aulas, na
discussdo com os alunos, nos projetos de extensdo etc.? Quais sdo os maiores desafios encontrados
para essa articulagao?

3) De que maneira a relagéo entre teoria e pratica se materializou na sua pratica docente na EPT com
os estudantes do IFMG?

5) Hoje, na sua atuagao docente, vocé considera os principios da EPT ao elaborar um plano de aula?
Como vocé escolhe os contetdos de suas aulas de modo geral e de que forma vocé se apropria dos
principios e conceitos da EPT para planejar as aulas?
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6) No que diz respeito as modalidades esportivas, como e quais modalidades vocé escolhe para as
aulas de Educacédo Fisica no campus que atua e quais objetivos espera alcangar? Pode citar um
exemplo?

7) Vocé considera a abordagem dos principios da EPT na formagao inicial necessaria ou na pratica nao
faz diferenga? Comente sobre a importancia ou ndo de se abordar os principios da EPT durante a
formacgao inicial.

8) Durante sua carreira no IFMG houve algum tipo de capacitacao relacionada aos principios da EPT?
Se sim, comente sobre as contribuicbes da capacitagcdo para a sua pratica docente?

9) Qual o seu entendimento sobre os termos politecnia e omnilateralidade?

10) Considerando que a EPT tem por objetivo principal desenvolver competéncias profissionais de
jovens e adultos em diversas atividades do setor produtivo, na sua opinido de que maneira a Educagao
Fisica na EPT, de uma forma geral, contribui para a formacao integral do aluno e sua inser¢ao no
mercado de trabalho?

12) Falando apenas das modalidades esportivas, quais seriam as contribuicbes dessas praticas na
formacao integral de estudantes no ambito da EPT?

13) Comente de que maneira sua formagao inicial contribuiu para a pratica docente na EPT e quais sao
os desafios e dificuldades que ainda encontra para planejar e executar suas aulas de acordo com os
principios da EPT.
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APENDICE C - PRODUTO EDUCACIONAL

No link abaixo apresentamos a materializacdo do produto depositado na
Plataforma EDUCAPES e disponibilizado para a sociedade apds as devidas corregcoes

e os tramites legais de validagao.

Use este link para baixar o arquivo:

https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/742606



https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/742606

