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RESUMO

O presente trabalho discute e analisa as potencialidades pedagdgicas da utilizacdo de
aplicativos para dispositivos moveis no processo de ensino-aprendizagem de Geografia
no Ensino Médio, mediante a utilizacdo da tecnologia como ferramenta para promover a
alfabetizacdo e o letramento geografico e o aprofundamento dos contetdos curriculares,
a partir da realidade dos estudantes. A pesquisa analisa o impacto educacional de
atividades realizadas em uma escola publica da rede estadual de ensino, na cidade de
Conselheiro Lafaiete — MG, utilizando os aplicativos para smartphones Fields Area
Measure, Gaia GPS e CapCut, integrados ao ensino de Cartografia e Geografia Urbana
para turmas do Ensino Médio. Os resultados sdo apresentados e discutidos em dois
capitulos, no formato de artigos cientificos. Eles demonstram o protagonismo discente,
em ambas as atividades, com grande envolvimento e interesse dos estudantes tanto pela
apreensao dos conhecimentos tedricos essenciais quanto pelas tarefas praticas, mediadas
pela tecnologia, resultando em aprendizagens significativas e contextualizadas a realidade
deles. O trabalho resulta ainda em um manual explicativo das principais funcionalidades
do aplicativo Fields Area Measure, visando sua utilizacdo didatica por docentes da
Geografia Escolar. Espera-se que as praticas investigativas, interdisciplinares e
dindmicas, que compdem esta pesquisa, colaborem para desmistificar o uso da tecnologia
como ferramenta didatica e para a valorizacdo da Cartografia como linguagem proépria da
Geografia. Almeja-se, enfim, contribuir para a promocdo de uma educa¢do geografica
que forme cidad&os criticos, conhecedores do meio em que vivem e das relacbes entre

homem e espaco.

Palavras-chave: Alfabetizagdo geografica. Tecnologia. Investigacdo cientifica.
Smartphones. Conselheiro Lafaiete (MG).



ABSTRACT

The present research discusses and analyzes the pedagogical potential of using mobile
applications in the teaching and learning process of Geography in High School, using
technology as a tool to promote geographic literacy and deepen curricular content, based
on the student’s reality. The research analyzes the educational impact of activities carried
out in a public school of the state education network, in the city of Conselheiro Lafaiete
- MG, Brazil, using the smartphone applications Fields Area Measure, Gaia GPS, and
CapCut, integrated into the teaching of Cartography and Urban Geography for High
School classes. The results are presented and discussed in two chapters, in the format of
scientific articles. They demonstrate student protagonism, in both activities, with great
involvement and interest of the students both in the acquisition of essential theoretical
knowledge and in practical tasks, mediated by technology, resulting in significant
learning and contextualized to their reality. The work also results in an explanatory
manual of the main functionalities of the Fields Area Measure app, aiming at its didactic
use by Geography teachers. It’s expected that the investigative, interdisciplinary and
dynamic practices that make up this research will help to demystify the use of technology
as a didactic tool and to value Cartography as a specific language of Geography. Finally,
it aims to contribute to the promotion of a geographic education that forms critical
citizens, knowledgeable about the environment in which they live and the relationships

between humans and space.

Keywords: Geographic literacy. Technology. Scientific research. Smartphones.

Conselheiro Lafaiete (Brazil).



LISTA DE ILUSTRACOES

Quadro 1 — Organizagdo das atividades desenvolvidas..........cccooeeiiiiiieniiniienie e, 22
Figura 1 — Mapa de localizagdo da cidade de Conselheiro Lafaiete, no estado de Minas
GBTALS ¢ttt ettt ettt ettt b ekt e et Rt e R e e R e e e e et R R ne e 26
Grafico 1 — Populagao residente no municipio de Conselheiro Lafaiete, em milhares de
habitantes, POT QN0 ........veiiiiiiiiii e 27
Figura 2 — Mapa de arranjo populacional e regido de influéncia de Belo Horizonte com
destaque para a regido de Conselheiro Lafaiete ..........cccovveeiiiiiiiiiicec e, 28
Figura 3 — Mapa da localizagdo da Escola Estadual Geraldo Bittencourt, na por¢ado
nordeste da area urbana de Conselheiro Lafaiete — MG.........ccooovviiiiiiiiiiiicnicee, 29

Grafico 2 — Comparagdo entre o IDEB do Ensino Médio da Escola Estadual Geraldo
Bittencourt, a rede publica do municipio de Conselheiro Lafaiete, a rede estadual de

Minas Gerais € 0 total do MESMO €StAd0 .....eovvviiiiiiiiiiiie i 31
Grafico 3 — Dispositivos Digitais (Computadores e Smartphones) em Uso no Brasil, em
milhdes de unidades, em maio de 2023 ........cooiiiiiiiiiiiie e 52
Figura 4 — Conectividade das escolas publicas brasileiras a internet para uso geral e para
aprendizagem, por municipio, 2023 .........oooiiiiiiiiiiii s 60
Grafico 4 — Evolugao do nimero de escolas sem internet no Brasil ............cccceevveeneen. 63
Figura 5 - Atividade de medicdo da escola, realizada pelos estudantes, com uso do
aplicativo Fields Area MeaSUTE ...............ccoiuuiiiiiiiiii i siee s 73

Figura 6 — Interface do aplicativo Fields Area Measure com exemplo de medi¢do manual
entre a escola e o campo de futebol do Aymoré Esporte Clube, seguindo o tragado urbano,

realizada Por UM STUAANTE .....ccvvviiiiie it 74
Figura 7 — Medida de uma area verde, proxima a escola, salva no aplicativo Fields Area
Measure, realizada por um estudante, através do método de medi¢ao manual.............. 74
Figura 8 — Disposic¢ao dos pontos do circuito percorrido pelos estudantes.................... 76
Figura 9 — Visada para Sudoeste, a partir do Ponto 3.........cccccooviiiiiiinee, 77
Figura 10 — Estudantes envolvidos na realiza¢do das atividades, na primeira aula ....... 78
Quadro 2 — Pontos de coleta de dados do trabalho dos estudantes ............c.ccceevvivennen 101
Figura 11 — Localizagdo dos pontos de coleta de dados do trabalho.............cccccceeennee 102
Quadro 3 — Horarios em que as equipes realizaram as observagdes em campo........... 106
Figura 12 — Interface do aplicativo Gaia GPS durante georreferenciamento de dados de
dois pontos do trabalhio.........c.cociiiiiiii 107
Figura 13 — Sequéncia de fotos a partir do video do Ponto 1..........cccceoevviiiviiiiiiienns 108
Figura 14 — Sequéncia de fotos a partir do video do Ponto 2...........cccoeceiiiiiiiiiinnns 109
Figura 15 — Sequéncia de fotos a partir do video do Ponto 4...........c.cccoveiiiiiciinnnnne 110
Figura 16 — Sequéncia de fotos a partir do video do Ponto 5..........ccocvvviiiiiiiicnnn, 111

Figura 17 — Sequéncia de fotos a partir do video do Ponto 6...........cccccevviiiiiiiennnnn, 112


file:///D:/13-05-2020/Documents/Mestrado/DISSERTAÇÃO/VERSAO%20FINAL/Dissertação_Gilsomar_VERSAO_FINAL_260225.docx%23_Toc191459540
file:///D:/13-05-2020/Documents/Mestrado/DISSERTAÇÃO/VERSAO%20FINAL/Dissertação_Gilsomar_VERSAO_FINAL_260225.docx%23_Toc191459540
file:///D:/13-05-2020/Documents/Mestrado/DISSERTAÇÃO/VERSAO%20FINAL/Dissertação_Gilsomar_VERSAO_FINAL_260225.docx%23_Toc191459541
file:///D:/13-05-2020/Documents/Mestrado/DISSERTAÇÃO/VERSAO%20FINAL/Dissertação_Gilsomar_VERSAO_FINAL_260225.docx%23_Toc191459541
file:///D:/13-05-2020/Documents/Mestrado/DISSERTAÇÃO/VERSAO%20FINAL/Dissertação_Gilsomar_VERSAO_FINAL_260225.docx%23_Toc191459541
file:///D:/13-05-2020/Documents/Mestrado/DISSERTAÇÃO/VERSAO%20FINAL/Dissertação_Gilsomar_VERSAO_FINAL_260225.docx%23_Toc191459542
file:///D:/13-05-2020/Documents/Mestrado/DISSERTAÇÃO/VERSAO%20FINAL/Dissertação_Gilsomar_VERSAO_FINAL_260225.docx%23_Toc191459542
file:///D:/13-05-2020/Documents/Mestrado/DISSERTAÇÃO/VERSAO%20FINAL/Dissertação_Gilsomar_VERSAO_FINAL_260225.docx%23_Toc191459543
file:///D:/13-05-2020/Documents/Mestrado/DISSERTAÇÃO/VERSAO%20FINAL/Dissertação_Gilsomar_VERSAO_FINAL_260225.docx%23_Toc191459544
file:///D:/13-05-2020/Documents/Mestrado/DISSERTAÇÃO/VERSAO%20FINAL/Dissertação_Gilsomar_VERSAO_FINAL_260225.docx%23_Toc191459545
file:///D:/13-05-2020/Documents/Mestrado/DISSERTAÇÃO/VERSAO%20FINAL/Dissertação_Gilsomar_VERSAO_FINAL_260225.docx%23_Toc191459547
file:///D:/13-05-2020/Documents/Mestrado/DISSERTAÇÃO/VERSAO%20FINAL/Dissertação_Gilsomar_VERSAO_FINAL_260225.docx%23_Toc191459547

LISTA E ABREVIATURAS E SIGLAS

ANATEL — Agéncia Nacional de Telecomunicac6es

app — aplicativo

apud — citado por

BNCC — Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

cm — centimetro

CRMG - Curriculo Referéncia de Minas Gerais

Dr. — Doutor

EJA — Educacéo de Jovens e Adultos

et al. — et alii (e outros)

Etc. — et caetera (e outras coisas)

FGB — Formacdo Geral Bésica

FGV - Fundacéo Getulio Vargas

GEE — Google Earth Engine

GIS — Geographic Information System (Sistema de Informagéo Geografica)
Glonass — Global Navigation Satellite System (Sistema de Navegacédo Global por Satélite)
GNSS — Global Navigation Satellite System (Sistema Global de Navegacdo por Satélite)
GPS — Global Positioning System (Sistema de Posicionamento Global)

GT — Grupo de Trabalho

h — hora

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica

IF — Itinerarios Formativos

IFMG — Instituto Federal de Minas Gerais

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
I0S — iPhone Operating System (Sistema Operacional iPhone)

IPEA — Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

m — metro

MDF — Medium density fiberboard (Painel de fibra de madeira de média densidade)
Mb — Megabite



MG — Minas Gerais

min — minutos

mm — milimetro

ODS — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

OMS — Organizac¢do Mundial da Saude

ONU — Organizagéo das Nacdes Unidas

Op. cit. — opus citatum (obra citada)

PDI — Ponto de interesse

PNE — Plano Nacional de Educacao

Prof. — Professor

PROFGEO - Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Geografia em rede
REGIC - Regides de Influéncia das Cidades

séc. —seculo

SEEMG - Secretaria de Estado de Educacéo de Minas Gerais
seg — segundos

SIG - Sistemas de Informacdes Geogréficas

TDIC — Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo
TIC — Tecnologias de Informacéo e Comunicagao

TIG — Tecnologias de Informacdo Geogréfica

UF — Unidade da Federacao

USP — Universidade de S&o Paulo



SUMARIO

TINTRODUQGAOQ ...ttt 14
11 JUSHTICAtIVA ..o 17
1.2 ODBJELIVOS ... 20
1.2.1 Objetivo @eral..................cccccooiviiiiiiiiiiiiiie e 20
1.2.2 OBjetivos eSPECIfICOS ...............cccoviuuiiiiiiiiiiei it 20
1.3 Materiais € MEt0doS..............ccoviiiiiiiiiii 21
1.3.1 Caracterizacio da drea de eStudos ..........................cccccveveveiiiiiiiiiiiieneeeee s, 26
1.3.1.1 Caracterizagao da escola onde se desenvolveu o trabalho ..........cccccccvveiiveennnnnn. 29
1.4 Referencial teOriCo .............cooiiiiiiiiiiiii e 32
1.4.1 O contexto do ensino de Geografia no século XXI ...................c.ccoooevvviiiinnnnnnn. 32
1.4.1.1 Dinamicas entre a Geografia Escolar e a sociedade.............c.cceovvviiiiiiinicinnn, 32
1.4.1.2 Para que serve a Geografia Escolar no século XXI?.........cccoovviiniiiinniniininnnn, 37
1.4.1.3 Uma lingUagem PIOPII .......eiuveiieeirieeirieiisieesieeie st e e 43
1.4.2 A importancia dos CONCEILOS ...................ccoevoiiiiiiiiiiiiiieie e 46
1.4.3 Geotecnologias: muito prazger! ...................c..cccovviiiiiiiiiiiiin i, 49
1.4.3.1 Smartphones e dispositivos moveis: geotecnologias no bolso e nas maos......... 51
1.4.3.1 Dois problemas: formagao € eStrUtUra..........ccuvveriveriiiiieniiiieniiee e sree e 56
2 CAPITULO 1: GEOTECNOLOGIAS E RACIOCINIO ESPACIAL................. 65
20 INEPOAUCAOD ...ttt 65
2.2 Materiais € MEtOdOS..............ccoviiiiiiiiii s 71
2.3. Resultados € diSCUSSOeS ............ccooveiiiiiiiiiiii i 77
2.4 Consideragoes fINAIS ..............ccceviiiiiiiiiiiii e 83
2.5 REFEIEICIAS ...ttt bbbt sre e b nneas 83
3 CAPITULO 2: GEOTECNOLOGIAS E ANALISE URBANA. .........c..cc.cooonvnn.e. 88
BT INEFOAUCAOD ... 88
3.1.2 A cidade como instrumento de andlise.........................c...cccooovviiiniiiiiiniininennnn 93

3.1.3 Algumas possibilidades: geotecnologias, trabalho de campo e

interdisciplinaridade..............................c...ccccooiiiiiiiiiiii i 94
3.2 Materiais € MELOOS. ...........cooiiiiiiiiiiiie et 99
3.3 Resultados € diSCUSSOES ............ccocviiiiiiiiiiiiiiiii e 103
3.4 Consideragoes finaiS ...............c..oeeiiiiiiii i 113
SIS REFEIENCIAS ..o 114

B CONCLUSAQ. ..o et ettt ettt e et e e e et e et et e e et e s e e et eesae e e eseeseeans 122



SREFERENCIAS ....ooooovoeeeeeeeeeeeeeee e e e oot ee e e e er e e s e e e e e er e e e e e s e

APENDICE A — Modelo de Ficha de Campo para atividade de Cartografia,
envolvendo diferentes formas de medi¢do do eSpaco ................occcvveviiiieeniiieeens

APENDICE B — Modelo de Ficha de Campo para atividade de Cartografia,
circuito de orientacio e observacao do eSpaco...............ccocceeiiiiiiii i

APENDICE C — Modelo de Ficha de Campo para atividade de observacio e
analise do espaco em diferentes horarios, ao longo de uma semana......................

APENDICE D - Lista de aplicativos sugeridos para uso contextualizado aos
conteudos da Geografia Escolar do Ensino Médio ................c.ccoevviiiiiiiicinn



14

1 INTRODUCAO

Embora o desenvolvimento e progresso das tecnologias digitais tenham suas
origens no século anterior, o século XXI pode ser considerado como marco de sua
popularizacéo nos diversos campos da sociedade.

A tecnologia atualmente tomou conta do cotidiano das pessoas, num
fendmeno intenso e veloz, marcado pela rapidez das comunicacOes, valorizagcdo das
imagens e fluidez das informacGes, rompendo barreiras antes intransponiveis, para
promover uma sociedade conectada e digital, ja antevista por Santos (2008), ao abordar
a unidades das técnicas.

Ainda que o acesso e a relagdo com a tecnologia sejam desiguais, a depender,
por exemplo, de condi¢bes econdmicas e faixas etarias, a maior parte da populagdo tem
contato frequente com o mundo digital, em seu cotidiano, a ponto de tornar-se até
dependente da tecnologia, seja para afazeres diarios, que antes demandavam mais tempo
e disposicdo, quanto até mesmo para seu lazer e descanso, por mais paradoxal que possa
parecer.

Se no inicio dos anos 2000 o contato com o mundo digital praticamente se
encerrava quando uma pessoa finalizava o sistema operacional de um computador € o
desconectava da fonte de energia, transcorridas apenas duas décadas, o que se verifica é
uma imersdo quase total e diuturna no universo tecnoldgico (Tezani, 2017),
proporcionada pela profusdo de aparelhos portateis, como o0s smartphones, que
acompanham as pessoas onde quer que elas estejam.

Sao incontaveis modelos de dispositivos captadores, transmissores e
geradores de mensagens textuais, imagens e todo tipo de informacéo rapida e, na maioria
das vezes, gratuita, proporcionando uma comunicacgao instantanea.

Mencione-se ainda a internet das coisas, que se referente a integracdo de
objetos a Web e entre si (Blum, 2024), e outras tecnologias, sendo as mais recentes as
inteligéncias artificiais e sua aparente capacidade de produzir qualquer coisa a0 minimo
estimulo do usuério.

Trata-se das tecnologias digitais de informacgéo e comunicagdo — TDICs, que
permitem e intensificam a imersdo das pessoas no ciberespaco. Fato que é ainda mais
acentuado entre os jovens, chamados de “nativos digitais”, expressdo cunhada por
Prensky (2001), por terem nascido e crescido rodeados de todo o movimento de

propagacéo das TDICs.
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Na iminéncia do terceiro milénio, Mercado (1998, p. 1) ja apontava que “no
contexto de uma sociedade do conhecimento, a educacéo exige uma abordagem diferente,
em que o componente tecnoldgico ndo pode ser ignorado”.

Na atualidade, quando praticamente todos os jovens em idade escolar tém em
méaos smartphones que os conectam ao mundo real e digital, essa discussao € ainda mais
latente. Para eles, o professor e o livro didatico ndo sdo mais as uUnicas fontes de
informag&o e nem sdo mais considerados inquestionaveis.

Por isso, falando sobre a tecnologia, Santos (2021, p. 132) afirma que para a
atual geracdo de estudantes, “uma escola que néo utilize estes recursos fica longe de sua
realidade”. Justamente porque toda essa efervescéncia tecnoldgica e as mudancas
culturais, sociais e econdmicas, ocorridas rapidamente nas Ultimas décadas,
inevitavelmente levam a importantes questionamentos sobre o papel do sistema
educacional nesses novos tempos.

A sociedade da tecnologia provoca reflexdes sobre mudangas profundas pelas
quais a escola precisa passar para se adequar constantemente as novas realidades, a fim
de conservar sua importante funcao social.

Mudangas que passam inevitavelmente pela assimilacdo natural do
componente tecnoldgico no processo de ensino-aprendizagem. A propria Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, documento normativo maximo da educacéo basica brasileira
atualmente, indica que uma das competéncias gerais da educacéo basica é a compreensao,
utilizacdo e criacdo de tecnologias digitais (Brasil, 2018, p. 9).

Para isso, é necessario que o professor seja um ser tecnoldgico (Santos, 2021,
p. 133), conhecedor do universo digital e da influéncia que ele exerce sobre o cotidiano
de seus estudantes.

N&o se trata, porém, de rejeitar toda a trajetoria da educacdo institucionalizada
até o presente, mas de adequéa-la as necessidades dos tempos atuais. O socidlogo espanhol
Manuel Castells, em entrevista audiovisual ao canal Fronteiras (2014), no YouTube,
afirma que sem isso a educacdo estara fadada a obsolescéncia e ao fracasso, porque a
escola e a préatica docente precisam se renovar e se adequar, afinal, afirma o autor,
professores e instituicbes analdgicas ndo sdo suficientemente capazes de responder aos
anseios de estudantes digitais.

Para a Geografia Escolar, a tecnologia pode ser uma aliada ainda mais valiosa,
oferecendo inUmeras possibilidades de renovacgéo e aprimoramento da pratica pedagogica

e do conhecimento cientifico, que comeca a ser construido ja na escola bésica.



16

Callai (2011b, p. 129) define a Geografia Escolar como

um componente do curriculo, e, seu ensino, se caracteriza pela possibilidade
de que os estudantes percebam a singularidade de suas vidas e, reconhecam a
sua identidade e o seu pertencimento em um mundo que a homogeneidade
apresentada pelos processos de globalizagio trata de tornar tudo igual. E,
portanto uma matéria curricular que encaminha a compreender o mundo e, as
pessoas a se entenderem como sujeitos neste mundo, reconhecendo a
espacialidade dos fendmenos sociais. Portanto, através da leitura do espago o
importante ¢ ler o mundo, o que significa compreender aquelas informagdes
que estdo no cotidiano das pessoas contextualizadas, compreendendo o
significado das formas que desenham as paisagens.

Portanto, o0 boom de geotecnologias, citado por Oliveira e Nascimento (2017,
p. 159), trouxe novas possibilidades para a renovacdo do ensino de Geografia na escola
bésica, através de estudos e aprendizados mais interativos, particularizados e, por isso,
mais envolventes.

A valorizacdo e o estudo da realidade vivida, do espaco préoximo e do
cotidiano dos estudantes, possibilitado pelas geotecnologias, pode ser uma fonte
importante de aprendizado, capaz de transpor a barreira da abstragdo dos conceitos
geogréficos, muitas vezes distantes e generalizados, levando os estudantes a construirem
um conhecimento geogréfico significativo, que abargue as conexdes entre as escalas local
e global

Uma vez que a escola bésica tem por objetivo educar para a cidadania
(Cavalcanti, 2012a) (Callai, 2018), ela deve estar sempre atenta a dinamica social do
mundo que a rodeia. Por isso, precisa de préaticas pedagogicas que fomentem
interatividade, conectividade em multiplas escalas, interdisciplinaridade, trabalho em
grupo e outras situacBes que promovam o protagonismo discente, afim de renovar o
processo educacional a luz do atual contexto sociocultural.

Eis porque a presente pesquisa pretende colaborar na renovacao das praticas
docentes, ao discutir e analisar os beneficios da aplicacdo das geotecnologias na
Geografia Escolar do Ensino Médio Regular®.

O trabalho estd estruturado em trés partes, sendo a primeira a revisao
bibliogréfica, seguida de dois capitulos em forma de artigo cientifico e, por altimo,

concluséo e consideracGes finais.

! Entende-se por o Ensino Médio Regular a ultima etapa da educacio bésica, ofertada sem foco
profissionalizante, em trés séries anuais, a estudantes de faixa etaria compativel com sua escolarizacio e
com objetivo de proporcionar uma formagdo geral, em preparagdo para o Ensino Superior, nas
universidades e faculdades, e/ou o mercado de trabalho, conforme o que dispde a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, Lei 9394, principalmente nas se¢des IV e IV-A (Brasil, 1996), alterada pela Lei
14935 (Brasil, 2024).
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1.1 Justificativa

O presente trabalho resulta, em primeiro lugar, da experiéncia docente do
autor com estudantes do Ensino Médio e busca responder a questionamentos e
inquietacbes que emergem da atual conjuntura da escola basica, frente a transformacao
sociocultural das Gltimas décadas e a popularizacdo da tecnologia como parte da vida das
pessoas.

Ao longo da pesquisa, procura-se oferecer contribuicdes e estratégias que
ajudem os docentes a romper com alguns dos paradigmas tradicionalistas da Geografia
Escolar, como a exclusividade do livro didatico, a generalizacdo, o distanciamento da
realidade e a abstracéo dos contetidos lecionados, apresentando as geotecnologias? como
alternativa para a construcdo do conhecimento geografico de maneira interativa,
interdisciplinar e atual, conectada a realidade dos estudantes, a partir do seu espaco vivido
e das relacdes que tém para com ele.

Nesse aspecto Castellar (2017, p. 215) afirma que “um professor bem
formado ndo disputa com a midia, ndo disputa com a tecnologia, faz uso qualificado
desses recursos, entende o papel social da geografia”.

Noutras palavras, 0 que a pesquisa quer demonstrar é que as geotecnologias
néo séo o fim da aprendizagem, mas constituem recursos e meios pelos quais docentes e
discentes podem abordar diferentes contetdos geograficos, estudados na escola bésica,
para construirem o raciocinio geogréafico.

Uma das raz6es mais relevantes que levaram a esta pesquisa é a atualidade do
assunto, abordado com frequéncia por professores, gestores, familias e também pelos
estudantes, bem como o interesse que os jovens demonstram pela tecnologia.

A literatura apresenta autores, como Prensky (2001) e Moran (1997) (2014),
que apontam a importancia da tecnologia na educacdo formal da atual geracdo, mas
também existem outros pensadores, como Setzer (2001), que, ja no inicio do século XXI,
criticava a ideia de que a tecnologia seria uma espécie de salvadora da educacao.

Importante ressaltar que, embora tal discussdo seja de grande importancia, ela
ndo é o foco desta pesquisa, a qual pretende dialogar com a literatura e apresentar
alternativas para que a tecnologia seja incorporada de maneira natural ao processo de
ensino-aprendizagem, na medida adequada para cada faixa etaria de estudantes e de
acordo com a realidade de cada comunidade escolar.

2 “por geotecnologias deve-se compreender o conjunto de softwares e hardwares que permitem o acesso,
representacdo e analise da informagdo geografica” (Sores et. al, 2018, p. 7).
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Uma vez que as TDICs estdo cada vez mais presente no cotidiano das pessoas,
e ainda mais entre os adolescentes e jovens, pode-se concordar com Tezani (2017, p. 196),
ao destacar que atualmente “nossos alunos estdo imersos num contexto digital. Inseridos
em uma sociedade digitalizada, na qual as TDIC estdo presentes na organizacdo e no
funcionamento da vida cotidiana” (Tezani, 2017, p. 296).

Essas TDICs sdo um vasto conjunto de midias digitais e recursos
tecnoldgicos, que constituem a evolugdo das tecnologias de informagéo e comunicacgao —
TICs, popularizadas nos anos 1990 (Machado, 2016), as quais, embora inovadoras para
aquela época, caracterizavam-se por informacdes estaticas e ndo interativas, ao contrario
das atuais TDICs, muito mais dinamicas, capazes de oferecer, em diversos casos,
informagdes e interatividade instantaneas.

Por isso, a pesquisa pretende contribuir no importante debate sobre o papel
da escola como educadora também para o uso adequado dos novos recursos digitais, pois
ela ndo esta alheia ao desenvolvimento do mundo e particularmente a Geografia precisa
ser compreendida como “uma ciéncia para a vida cotidiana” (Cavalcanti, 2012b, p. 46),
desde a escolarizacdo bésica.

As geotecnologias, ja sdo uma realidade em diversas areas da sociedade
contemporanea, como no planejamento urbano, agricultura, gestdo ambiental, geologia,
e mesmo no uso cotidiano de aplicativos de transporte, delivery e geolocalizadores
diversos, que utilizam o sistema Global System Position - GPS, apenas para citar alguns
exemplos. O presente trabalho busca demonstrar que elas também podem ser apropriadas
pela escola basica, como poderosos instrumentos pedagdgicos, capazes de construir
conhecimento, facilitar e dinamizar o processo de ensino-aprendizagem.

Trata-se de um objeto de pesquisa que vem despertando o interesse dos
pesquisadores nos Ultimos anos, como demonstram Sena e Pinheiro (2015), ao levantarem
a quantidade de trabalhos que abordam conjuntamente geotecnologias e educacéo,
apresentados em cada edicdo do Simpdsio Brasileiro de Sensoriamento Remoto.

Calderan, Castro e Sena (2021) também atestam esse crescente interesse, ao
realizarem pesquisa semelhante em artigos cientificos publicados em periddicos
disponiveis nos repositorios da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, Google Académico e Scielo.

Por outro lado, o volume de dissertacdes brasileiras que abordam o mesmo

assunto, especialmente relacionando-o ao Ensino Médio, ainda é consideravelmente
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baixo, conforme levantamento realizado por Giarola e Souza (2024), no quadriénio 2018-
2022.

Assim, o presente trabalho se insere nesse numero crescente de pesquisas
sobre a utilizacdo das geotecnologias na Geografia Escolar e pretende colaborar no
preenchimento dessa lacuna de trabalhos em nivel de pds-graduacédo sobre o tema.

Finalmente, a dissertacdo resulta na disponibilizacdo de um manual pratico,
como produto técnico da pesquisa, atendendo aos requisitos CAPES (Capes, 2019, p. 54),
por meio do qual pretende-se fomentar a utilizacdo de aplicativos livres, cujas
funcionalidades sejam Uteis ao ensino de contetdos do componente curricular Geografia,
no Ensino Médio, em consonancia com Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(Brasil, 2018), atualmente o documento normativo mais importante, de &mbito federal,
para a educacao basica brasileira.

Espera-se, por fim, que este trabalho forneca sua parcela de contribuicdo a
formacdo docente e estimule a ado¢do de préticas pedagdgicas investigativas, inovadoras
e contextualizadas, considerando a realidade de todos atores do processo formativo do

Ensino Médio, quais sejam: os discentes, 0s docentes e 0s conteldos.
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1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Analisar potencialidades da utilizacdo de aplicativos para dispositivos moveis como
ferramenta didatica para a Geografia Escolar, por meio de atividades que fomentem a
alfabetizacdo e o letramento geograficos de estudantes do Ensino Médio, em uma escola

publica do municipio de Conselheiro Lafaiete — MG.

1.2.2 Objetivos especificos

a) Investigar e discutir funcionalidades e potencialidades pedagdgicas de aplicativos
para dispositivos moveis aplicaveis ao ensino de Geografia, no Ensino Médio,
levando em consideracédo suas funcionalidades e adequacdo curricular;

b) propor estratégias para a utilizacdo de aplicativos para dispositivos mdveis como
recursos didaticos para a Geografia Escolar do Ensino Médio;

c) desenvolver e aplicar atividades didaticas que promovam a alfabetizacdo e o
letramento geografico de estudantes do Ensino Médio, utilizando geotecnologias
presentes em aplicativos para dispositivos mdveis, conforme plano de curso da

rede estadual de educacdo de Minas Gerais.
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1.3 Materiais e métodos

O trabalho compreende uma revisao bibliogréafica sobre a pratica docente no
atual contexto da sociedade e os caminhos da Geografia Escolar frente a ele, abordando
temas como uso de geotecnologias, com énfase nos dispositivos maveis, praticas
inovadoras de ensino, alfabetizacdo e letramento geograficos, ensino de Geografia a partir
da realidade dos estudantes, e outros assuntos correlatos, priorizando publicacdes das
ultimas duas décadas, a fim considerar as abordagens mais recentes sobre tema tdo
dindmico.

Dentre a bibliografia consultada, além de autores que abordam os temas
acima listados, também a BNCC (Brasil, 2018) ocupa lugar de destaque, por ser o
documento normativo mais importante atualmente em vigor no Brasil. Na leitura e anélise
do mesmo priorizou-se as partes que tratam da area do conhecimento das Ciéncias
Humanas, do uso da tecnologia integrado ao ensino basico e da etapa do Ensino Médio®.

Em seguida, realizou aplicacdo e andlise de resultados de duas atividades que
utilizaram geotecnologias integradas ao ensino-aprendizagem de contetidos presentes no
Plano de Curso de Geografia do Ensino Médio Regular, do ano 2024, da Secretaria de
Estado de Educacdo de Minas Gerais — SEEMG, de acordo com o Curriculo Referéncia
de Minas Gerais - CRMG*.

Tais conteudos ja eram previstos para serem abordados com 0s estudantes
durante o 2° bimestre do ano letivo de 2024, periodo em que se realizou as atividades.
Importante salientar que elas ndo foram pensadas especificamente para a utilizacdo de
geotecnologias, mas as geotecnologias € que constituiram ferramentas adequadas para
abordagem de um conteudo j& proposto no planejamento do sistema de ensino.

Assim, destaca-se que as geotecnologias ndo sdo o objeto da aprendizagem,
mas as ferramentas para se atingir mais eficazmente o objetivo pedagdgico.

As atividades foram realizadas conforme o disposto no quadro 1.

3“0 Ensino Médio ¢ a etapa final da Educagdo Basica, direito pliblico subjetivo de todo cidaddo brasileiro”,
assim definido e regido pela BNCC (Brasil, 2018, p. 461), organizado em trés séries. Para o Ensino Médio
Regular as séries sdo anuais, para outras modalidades, como a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, as
séries podem ser semestrais. Atualmente essa etapa de escolarizagdo ¢ regida pela lei 14.935/24 (Brasil,
2024), com o minimo de 1000 horas/aulas ao final das trés séries, com progressiva expansdo para 1400, a
partir de 2025. Dessas, 2400 compdem a Formagdo Geral Basica — FGB, isto €, a parte comum a todos os
estudantes, na qual consta o componente curricular Geografia, como obrigatorio nas trés séries. As demais
horas formam a parte flexivel do curriculo, chamada Itinerarios Formativos — IF, e sdo definidas por cada
rede de ensino, como aprofundamento nas areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Sociais,
Ciéncias da Natureza e Educacdo Profissional (Brasil, 2018).

4 Planos de curso disponiveis em: https://curriculoreferencia.educacao.mg.gov.br/index.php/plano-de-
cursos-crmg. Acesso em 25 set. 2024.
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Quadro 1 — Organizagdo das atividades desenvolvidas

12 Série do Ensino Médio

32 Série do Ensino Médio

Quantidade de turmas

1

2

Quantidade de 37 69

estudantes

Conteudo do Plano de Cartografia Producéo e ocupacdo do
Curso da SEEMG espaco

Habilidades da BNCC EM13CHS106° e EM13CHS205 e
correspondentes EM13CHS206° EM13CHS206

Principais contetdos da
Geografia Escolar
abordados

Localizagao e orientagdo
no espaco geografico,
escala, representacdo e
leitura cartograficas,
categorias de analise do
espaco

Categorias de analise do
espaco, territorio e
territorialidade,
georreferenciamento,
representacdo e leitura
cartograficas, urbanizacdo
e problemas urbanos,
geografia da populacéo

Aplicativos utilizados

Fields Area Measure Pro,
versdo 3.14.5

Gaia GPS, versao
2024.7.1, e Capcut, versédo
13.3.0

Horas/aula necesséarias

5

158

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Primeiramente realizou-se uma pesquisa nas lojas virtuais Play Store,
Samsung Galaxy Store e Apple Store, a fim de identificar aplicativos para dispositivos
moveis compativeis ao publico alvo e aos objetivos pretendidos com as atividades nas
quais seriam utilizados. A escolha dos aplicativos obedeceu aos seguintes critérios,
definidos pelo autor:
a) gratuidade de download e utilizacdo dos recursos necessarios ao trabalho;
b) disponibilidade de funcionamento nos sistemas operacionais Android e
i0S;

5 «Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconografica e de diferentes géneros textuais e as tecnologias
digitais de informacdo e comunicag@o de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.” (Brasil,
2017, p. 560).

& «“Compreender e aplicar os principios de localizacéo, distribuicdo, ordem, extensdo, conexao, entre outros,
relacionados com o raciocinio geografico, na andlise da ocupagdo humana e da produgdo do espago em
diferentes tempos” (Brasil, 2017, p. 561).

7 “Analisar a produgdo de diferentes territorialidades em suas dimensdes culturais, econdmicas, ambientais,
politicas e sociais, no Brasil e no mundo contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis” (Brasil,
2017, p. 561)

8 5 aulas de Geografia (uma hora/aula semanal) e 10 aulas de Humanidades e Ciéncias Sociais (duas
horas/aulas semanais).
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c) classificacdo indicativa livre ou adequada a faixa etaria de estudantes do
Ensino Médio;

d) tamanho inferior a 200 megabites — Mb de memdria RAM;

e) idioma em portugués ou com possibilidade de traducao para ele;

f) interface intuitiva, clara e de facil manuseio para pessoas que ndo
dominam ferramentas avancadas de geoprocessamento®;

g) confiabilidade e seguranca das informacdes fornecidas;

h) ferramentas gratuitas de salvamento e exportacdo de dados.

As atividades empregaram metodologias ativas, definidas por Assuncdo e
Silva (2020, p. 3) como

possibilidades pedagogicas que colocam o foco do processo de ensino-
aprendizagem no aprendiz, envolvendo-o na aprendizagem por investigacao,
por descoberta ou resolucdo de problemas. Criando situa¢des de aprendizagem
cujo os aprendizes possam pensar, fazer coisas e conceituar o que fazem,
construir conhecimentos sobre os contetidos abordados nas atividades que
realizam, além de desenvolverem a capacidade critica, refletir sobre as praticas
que realizam, interagirem com professores e colegas e estudar valores e
atitudes pessoais.

Dewey (1950), Vygotsky (1998) e Freire (2023) também definem que tais
metodologias buscam ligar o aprendizado escolar a realidade do estudante, para construir
conhecimento significativo.

Tais atividades foram estruturadas como sequéncias didaticas, que abordaram
o0s contetdos geograficos anteriormente citados, com emprego de geotecnologias, a fim
de utilizar e avaliar o potencial desse recurso para o engajamento e o aprendizado dos
estudantes.

A sequéncia didatica pode ser entendida como uma metodologia ordenada,
estruturada e articulada de fazeres pedagodgicos, cujo principio e fim sdo bem
estabelecidos e que busca atingir certos objetivos na préatica educacional.

E constituida de etapas sucessivas, nas quais ocorre o emprego de multiplas
linguagens e o desenvolvimento de producdes e construcdes docentes e discentes (Zabala,
1998) (Oliveira, 2013), envolvendo abordagens teoricas e préaticas, além de atividades

extraclasse.

® “Disciplina do conhecimento que utiliza técnicas matematicas e computacionais para o tratamento da
informagdo geografica” (Camara; Davis; Monteiro, 2001, p. 2).
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As aulas teoricas se deram na sala de aula e no patio da escola. Utilizou-se o
software Google Earth Pro e a rede de internet, cabeada por fibra 6tica e sistema wi-fi da
escola para a projecao de imagens de satélite nas televisdes instaladas nas salas de aula,
a partir de um Chromebook, cedido pelo Governo do Estado de Minas Gerais para uso
individual dos professores em efetivo exercicio da rede estadual.

Nessa parte do trabalho foi necessario o seguinte material, fornecido pela
escola:

a) quadro branco, instalado nas salas de aula;

b) papel para impressao;

c) pinceis e apagadores de quadro.

Para a realizacdo das atividades de campo e extraclasse, 0s estudantes
utilizaram seus préprios smartphones e pacotes de dados de internet para instalarem e
acessarem os aplicativos, bem como outras ferramentas tecnoldgicas porventura
necessarias. Eles também utilizaram seus préprios materiais de anotagdo, como cadernos,
lapis, canetas e borrachas.

Além disso, utilizou-se o seguinte material, fornecido pela escola, para as
préticas de campo:

a) 38 pranchetas de MDF Duratex, tamanho oficio e prendedor de pléastico;

b) 40 fichas de campo impressas em papel oficio branco, tamanho A4;

¢) 10 trenas convencionais de aco, com trava, Sparta, 10 m x 25 mm;

d) 1 trena digital a laser Wap Tlp Profissional, com capacidade de medicéao

de 40 metros;
e) 10 réguas transparentes, com 30 cm de comprimento;
f) 10 bussolas magnéticas Azteq Orient Mapa, transparentes, com lupa e

régua.

A atividade proposta para a 32 série do Ensino Médio foi realizada por um
nimero maior de estudantes, envolvendo duas turmas, por ser mais abrangente e
complexa, justamente por presumir-se que os discentes do Gltimo ano do ensino béasico
apresentem maior maturidade e tragam consigo uma bagagem mais ampla de
conhecimento, permitindo discussdes mais profundas e reflexdes mais complexas.

Essa atividade teve abordagem interdisciplinar entre o componente curricular

da FGB Geografia e o IF de aprofundamento intitulado Humanidades e Ciéncias Sociais
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Aplicadas, integrante da parte flexivel do curriculo do Ensino Médio da rede estadual de
Minas Gerais, no ano 2024.

A construcao tedrico-conceitual foi feita nas aulas de Geografia, componente
que dispunha de apenas uma hora/aula semanal, e as atividades reflexivas e préaticas nas
duas aulas semanais do IF Humanidades e Ciéncias Sociais.

As aulas teoricas utilizaram os mesmos materiais e softwares da atividade da
12 série, anteriormente descrita, tudo fornecido pela escola.

Também aqui, os estudantes utilizaram seus proprios smartphones e pacotes
de dados de internet para a realizacdo das aulas de campos e acesso aos aplicativos e
demais recursos tecnoldgicos necessarios a realizacdo das tarefas.

Ambas as atividades culminaram com um seminario, no qual docentes e
discentes trocaram informacGes e comentaram o0s pontos chaves de cada uma das
atividades propostas. As midias utilizadas nesses seminarios foram projetadas nas
televisdes instaladas nas salas de aula onde estes aconteceram.

Cada atividade resultou em um artigo cientifico, os quais constituem capitulos
desta dissertacdo e serdo submetidos a avaliacdo de periddicos cientificos da area da
Geografia e da Educacao, para possivel publicacéo.

Por fim, elaborou-se dois produtos técnicos educacionais, conforme dispde o
Grupo de Trabalho — GT de Producédo Técnica da Capes (2019):

a) um manual pratico, em forma de guia ilustrado para utilizacdo das
principais funcionalidades do Fields Area Measure Pro, a fim de instruir
quaisquer pessoas interessadas, especialmente docentes, na utilizacéo
pedagogica do mesmo (ISBN 978-65-01-35510-8);

b) uma sequéncia didatica, utilizando o aplicativo citado, para o ensino das
principais nocGes de Cartografia e categorias de andlise espacial,
abordadas no Ensino Meédio, com informagbes sobre preparacgéo,
execucdo e avaliagédo para professores e demais interessados (ISBN 978-
65-01-35422-4).

Ao final, 0 Anexo D traz uma lista de aplicativos sugeridos para uso
contextualizado aos conteudos da Geografia Escolar do Ensino Médio, com sugestdes de
diversos outros aplicativos, além dos que foram utilizados nas atividades aqui descritas,
gue podem ser instrumentos importantes para dinamizar a pratica da Geografia Escolar

no Ensino Médio por parte de docentes e discentes.
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1.3.1 Caracterizacdo da drea de estudos

Conselheiro Lafaiete € uma cidade brasileira, do estado de Minas Gerais,
localizada a aproximadamente 100 quildometros de sua capital, Belo Horizonte, como

demonstra o0 mapa da figura 1.

Figura 1 — Mapa de localizagao da cidade de Conselheiro Lafaiete,
no estado de Minas Gerais
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Fonte: d-maps.com (2024), com destaque do autor (2024).

Rio de
Janeiro

A cidade é classificada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE como centro sub-regional B, na publicacdo intitulada Regides de Influéncia das
Cidades — REGIC (IBGE 2020).

Como o nome indica, tal publicacdo leva em conta a influéncia e a
dependéncia de cada cidade brasileiro em relacdo as demais cidades do seu entorno,
mapeando assim a rede e a hierarquia urbanas do Brasil, a partir de variaveis sociais,
econbmicas e estruturais de cada cidade do pais, no ano 2018. Nela os centros sub-
regionais sdo o terceiro nivel hierarquico da rede urbana, atrds das metrdépoles e das

capitais regionais.



27

Contudo, o Censo Demogréafico de 2022 mostrou que a populacgéo residente
no municipio de Conselheiro Lafaiete é de 131.621 habitantes (IBGE, 2023), o que supera
em muito a média do nivel hierarquico em que ela foi classificada no Gltimo REGIC.°

A populacdo lafaietense vem crescendo vigorosamente desde a década de
1970, tendo mais do que dobrado de tamanho desde entdo, conforme demonstra o grafico
1.

Gréafico 1 — Populacéo residente no municipio de Conselheiro Lafaiete, em milhares de
habitantes, por ano
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Fonte: Adaptado de IBGE (2024).

Atualmente o municipio é o 227° mais populoso do Brasil e 0 20° do estado
de Minas Gerais e sua taxa de crescimento anual entre os censos demograficos de 2010 e
2022 foi de 1,02%, alcancando uma densidade demogréafica de 355,5 habitantes por
quildometro quadrado (IBGE 2023, 2024).

E possivel perceber a influéncia da centralidade urbana de Belo Horizonte
sobre Conselheiro Lafaiete, em diversos aspectos, como salde, educacdo, lazer e
economia. O répido e fécil deslocamento até a referida metrépole, principalmente através
da BR 040, contribui para esse cenario de subordina¢do na hierarquica urbana.

Ainda assim, Conselheiro Lafaiete € uma importante cidade-polo para sua

microrregido, composta por outros 11 municipios*. Seu arranjo populacional, conforme

10 A média nacional dos centros sub-regionais B é de 70 mil habitantes, sendo maior na regifio Sudeste,
onde ¢ de 85 mil habitantes. A titulo de comparacdo, a média nacional dos centros sub-regionais A ¢ de 120
mil habitantes (IBGE, 2020, p. 11).

11 Casa Grande, Catas Altas da Noruega, Congonhas, Cristiano Otoni, Desterro de Entre Rios, Entre Rios
de Minas, Itaverava, Ouro Branco, Queluzito, Santana dos Montes ¢ Sao Bras do Suacui (IBGE, 2024).
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0 REGIC 2018 (IBGE, 2020) é formado pelo proprio municipio e também pelos
municipios vizinhos de Congonhas, Jeceaba, Ouro Branco, Queluzito e Sdo Bras do
Suagui.

A figura 1 ilustra a influéncia urbana de Belo Horizonte e de Conselheiro
Lafaiete, conforme definido no REGIC (Op. cit.).

Figura 2 — Mapa de arranjo populacional e regi&o de influéncia de Belo Horizonte com
destaque para a regido de Conselheiro Lafaiete ‘
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Fonte: REGIC 2018 (IBGE, 2020, p. 24), organizado pelo autor (2024).

Amorim Filho, Rigotti e Campos (2007, p.15-16), tendo analisado 39
variaveis nos campos da demografia, economia, comunicacdo e transportes, classificam
Conselheiro Lafaiete como cidade média nivel 2 ou cidade média de nivel superior e
caracterizam-na como polo microrregional de comércio e prestacdo de servigos. Para
Pereira (2019), trata-se de uma cidade média em consolidacéo.

Importante destacar a intensidade do movimento pendular da populacéo da
Microrregido de Conselheiro Lafaiete, demonstrada por Batista et al. (2010) e por Lobo
et al. (2016). Este ultimo trabalho aponta-a como uma das trés microrregides de maior
mobilidade intrarregional de Minas Gerais, ao lado de Belo Horizonte e Ipatinga.

Isso se deve a existéncia de diversas industrias, sobretudo mineradoras e
siderdrgicas, nos municipios vizinhos e a centralidade lafaietense na prestacdo de
servigos, como educagéo, salde e outros, e no comércio, o que provoca um fluxo duplo e
continuo entre as cidades da microrregido e também é um fator que atrai populacéo de
fora dela, como apontam os estudos de Batista et al. (2010), Pereira (2019) e Pereira,
Souza e Caixeiro (2022).
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No quesito educacdo, as notas da rede publica do municipio na Gltima
divulgacio do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB, no ano 2023,
eram 6,7 para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, 5,0 para os Anos Finais do Ensino
Fundamental e 4,7 para o Ensino Médio (INEP, 2024), numa escala em que zero € pior

nota e 10 é a melhor.

1.3.1.1 Caracterizagéo da escola onde se desenvolveu o trabalho

A Escola Estadual Geraldo Bittencourt foi instituida pelo Decreto Estadual
numero 2934, de 06 de novembro de 1963, pertence a rede estadual de ensino publico de
Minas Gerais e situa-se em area urbana, na parte nordeste da cidade de Conselheiro
Lafaiete, conforme demonstra a figura 3.

Figura 3 — Mapa da localizagdo da Escola Estadual Geraldo Bittencourt, na porgao
nordeste da area urbana de Conselheiro Lafaiete - MG
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Fonte: Google Earth (2024), elaborado pelo autor (2024).

Atualmente a escola atende aproximadamente mil estudantes, dos quais quase
500 sdo do Ensino Medio regular matutino. No turno vespertino oferta o Ensino
Fundamental, do 1° ano ao 9° ano, e no noturno oferece a EJA, o Ensino Técnico e uma
turma do Ensino Médio regular, com perspectiva de abertura de outras turmas regulares.
A Escola ndo possui ensino em tempo integral.

No turno da manhd, no qual esta o publico alvo deste trabalho, funcionam
cinco turmas da 12 série, cinco turmas da 22 série e quatro turmas da 32 série, com média
de 34,9 estudantes por turma.

Importante ressaltar que elas sdo heterogéneas, ndo sendo agrupadas por
desempenho académico dos estudantes, na linha do que aponta Vygotsky (1998) sobre a
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heterogeneidade como contribuicdo para a o desenvolvimento social e cognitivo dos
discentes.

A escola conta com boa estrutura fisica e pedagogica. Todas as salas de aula
sdo equipadas com smart TVs com tela de 55 polegadas, conectadas a internet por wi-fi e
cabeamento de fibra ética, quadro branco, ventiladores, boa iluminagéo, mesas e carteiras
em bom estado de conservagéo.

Também dispde de quadra poliesportiva, mesas no refeitorio, jardins e amplos
espacos para circulacdo e convivéncia dos estudantes, em torno aos dois prédios, que
constituem os blocos de salas, uma biblioteca relativamente ampla, com bom acervo de
livros de literatura e pesquisa, além dos livros didaticos e mesas para pesquisa, um
laboratério de informatica com 35 computadores desktop, com acesso a internet por fibra
Otica, equipado também com projetor e lousa digitais e computador para uso do professor.

Possui ainda projetores portateis, sistema de som, 10 tablets para uso
pedagdgico e uma maquina copiadora, além outras impressoras para usos mais restritos
da direcdo, coordenacdo pedagogica e secretaria, e diversas op¢des de materiais didaticos
para aulas teoricas e praticas nos diferentes componentes curriculares e niveis de
escolaridade.

Além disso é importante destacar que professores e demais servidores tém
acesso a rede wi-fi, que atende todas as salas de aula e demais espacos, o que facilita a
execucdo de aulas e atividades que utilizem de alguma forma os recursos tecnolégicos.

A escola tem demonstrado abertura as metodologias ativas e dialogado bem
com a tecnologia ha alguns anos, fomentando seu uso nas atividades didaticas, com apoio
da equipe pedagdgica e da direcdo, o que permite a aplicacdo de tais metodologias de
maneira natural pelo corpo docente e discente.

Também incentiva a pesquisa e investigacdo cientifica nas atividades
cotidianas, com destaque para projetos de iniciacdo cientifica na educacgdo basica, que
ocorrem desde 2017, com apoio da SEEMG.

Nos ultimos anos, a escola tem alcancado resultados expressivos no IDEB e
em outras avaliaces externas, possuindo atualmente o maior indice entre as escolas
publicas de Ensino Médio estaduais e municipais de Conselheiro Lafaiete (Brasil, 2024).

O grafico 2 compara entre o IDEB do Ensino Médio da escola com dados
semelhantes em nivel municipal e estadual, de acordo com informagdes do Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.
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Grafico 2 — Comparacao entre o IDEB do Ensino Médio da Escola Estadual Geraldo
Bittencourt, a rede publica do municipio de Conselheiro Lafaiete, a rede estadual de
Minas Gerais e o total do mesmo estado
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Fonte: Adaptado de INEP (2024).

Em sua maioria, os estudantes sdo moradores dos bairros adjacentes a escola,
embora haja também uma parcela significativa daqueles que residem em bairros mais
distantes, sobretudo entre os discentes do Ensino Médio.

Do ponto de vista socioecondmico, esses estudantes sdo, em geral,

provenientes de familias de média e baixa renda.
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1.4 Referencial teorico

1.4.1 O contexto do ensino de Geografia no século XXI

1.4.1.1 Dinamicas entre a Geografia Escolar e a sociedade

A institucionalizacdo da Geografia como componente curricular da escola
bésica historicamente sempre esteve influenciada pelas necessidades e caracteristicas da
sociedade em cada época, ndo sendo possivel dissociar sua trajetéria das demandas e
particularidades socioculturais de cada momento histérico e cada regido do globo
(Menezes, 2015, p. 344).

No Brasil, como em outros paises, até as Ultimas décadas do século XX, a
Geografia Escolar era vista como disciplina meramente descritiva e catalografica da
paisagem natural, com a clara finalidade de apresentar o mundo a uma geracdo de
estudantes que o desconhecia ou tinha um conhecimento limitado dele, num tempo em

que o0 acesso a informacdo era imensamente menor do que nos dias atuais.

Por décadas o Ensino de Geografia Escolar tinha como objetivo simplesmente
a transmissdo do conhecimento ja elaborado e o consentimento da massa
populacional subordinada as formas de organizacdo social imposta, esta ultima
voltada para o conhecimento, amor e defesa do Estado-nagdo. O espaco
geografico era visto como homogéneo, ndo contraditorio e sem crises (Sousa
etal., 2016, p.2).

Uma breve passagem pela historicidade e contextualizacdo social da
Geografia permite dizer que “desde a Antiguidade ja se produzia conhecimento
geografico, porém ainda ndo sistematizado” (Menezes, 2015, p. 345). E somente na
Alemanha dos séculos XVIII e XX, marcada pelos efeitos da Revolugdo Industrial e da
ascensdo do capitalismo, que isso vai acontecer (Op. cit., 2015, p. 345).

Desde entdo a Geografia Escolar esteve influenciada pelas diversas correntes
do pensamento geografico, quase sempre com 0 objetivo de servir aos interesses das
classes dominantes e a determinados contextos sociais, politicos e histéricos. Tanto o
determinismo alemdo quanto o positivismo francés vdo apresentar tais caracteristicas
(Amorim Filho, 1982) (Menezes, 2015).

No seculo XX o contexto social se transforma e o espagco passa a ser mais
complexo e mais conhecido. No mesmo periodo ocorre a ascensdo geopolitica dos
Estados Unidos, sobretudo apdés a | Guerra Mundial, alcando o pais a condicdo de
produtor de conhecimento, em vez de apenas repetidor de doutrinas europeias (Moraes,
1994, p. 34).
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E a partir dai que comega a se estruturar uma nova corrente de pensamento, a
New Geography, Nova Geografia, em portugués, ou a Geografia Quantitativa, também
chamada Teorético-Quantitativa, a qual, como o proprio nome indica, representava uma

Geografia “nova”, fundamentada em conhecimentos matematicos € no pragmatismo.

Para os autores filiados a esta corrente, o temario geografico poderia ser
explicado, totalmente com o uso de métodos matematicos. Todas as questdes
ai tratadas — as relagdes ¢ inter-relagdes de fenomenos de elementos, as
variagdes locais da paisagem, a acdo da natureza sobre os homens etc. —
seriam passiveis de ser expressas em termos numéricos (pela medi¢ao de suas
manifestagdes) e compreendidas na forma de calculos. Para eles, os avangos
da estatistica e da computacao propiciam uma explicagdo geografica. (Moraes,
1994, p. 37-38).

Diferentemente das correntes alema e francesa, que viam na Geografia um
forte instrumento para fortalecer o patriotismo ¢ o sentimento nacional, “a New
Geography foi constituida sem o intuito de inserir-se no ensino basico” (Menezes, 2015,
p. 350).

Embora tenha proporcionado um desenvolvimento técnico, seus métodos
quantitativos serviam quase exclusivamente ao planejamento governamental. Essa
tendéncia ja era verificada no Brasil, por exemplo, na fundacéo do IBGE, em 1936.

No contexto da Guerra Fria'? e da intensa industrializacdo e urbanizagdo
mundial, que atingia também os paises periféricos, surgiu a Geografia Critica, a partir da
década de 1970, embasada no materialismo historico e na dialética marxista, segundo a
qual “o espaco geografico passa a ser concebido como fruto da acdo humana, construido
por meio do trabalho” (Mormul; Rocha, 2014, p. 75).

Também é nesse periodo que a Geografia Humanista ganha forca,
fundamentada na fenomenologia, nos individuos e suas experiéncias no mundo, a partir
da singularidade e do simbolismo. “Nesse sentido, o conceito de lugar assumiu suma
importancia, visto que relaciona-se ao experimentado, ao vivido” (Menezes, 2015, p.
352).

Silva e Correa (2014) ao fazerem uma contextualizacdo histérica da
Geografia no Brasil destaca que a década de 1980 pode ser considerada um marco dos
primeiros passos para uma abordagem da Geografia Escolar mais voltada para principios

da economia e da sociedade, sob influéncia das correntes Quantitativa e Critica, embora

12 periodo que corresponde ao final da Segunda Guerra Mundial, em 1945, até a queda do Muro de Berlim,
em 1989, marcado por um momento de forte tensdo geopolitica entre os Estados Unidos e a Unido Soviética
e seus respectivos blocos de paises apoiadores (Mormul; Rocha, 2014, p. 45).
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ainda insistisse muito na memorizacao exaustiva de informac6es de carater geogréafico da
natureza e na descrigdo da paisagem.
Além de pouca compreensdo dos conceitos, as experiéncias pessoais e locais

também eram completamente ignoradas, como aponta Menezes (2015, p. 353):

O ensino de Geografia exigia somente a memorizagdo dos educandos, uma vez
que ndo os provocava a reflexdo. Consequentemente, 0s mesmos apresentavam
dificuldades de compreender o espago geografico em sua totalidade e
considerar as relagdes e contradi¢des que lhe constituem.

Para exemplificar, considerava-se satisfatorio que um estudante memorizasse
0s nomes de rios distantes milhares de quildometros da sua casa, embora néo fosse capaz
de compreender a dindmica fluvial e as agdes antropicas presentes na microbacia
hidrografica na qual habita e com a qual tem relacéo direta.

O mesmo se aplicava aos conceitos demogréaficos, econdbmicos e sociais,
apenas apresentados pelos professores, mas pouco ou nada discutidos e compreendidos a
partir de sua influéncia sobre a vida das pessoas e a comunidade local.

Freire (2023) e Lacoste (1988), embora por motivos e abordagens bastante
diferentes, expressam a importancia de se conhecer o espaco e a realidade vivida,
enquanto Cavalcanti (2002, 2012a) e Callai (2018) detalham como esse processo precisa
ser construido na escola basica, numa abordagem construtivista, a partir da realidade do
individuo, nesse caso, do estudantes.

Ainda segundo o levantamento de Silva e Correa (2014), somente na década
de 1990 é que a relacdo do homem com o meio serd melhor abordada, sob a influéncia da
Geografia Humanista.

Menezes (2015, p. 355) destaca que a Geografia Critica, aliada a outros
fatores, também contribuiu para a renovacdo no ensino dessa disciplina, considerando o
contexto das transformacdes sociais no Brasil e no mundo, nas décadas de 1980 e 1990,
como o0s avancos das tecnologias, o fim da Guerra Fria e a reabertura democratica
brasileira.

Contudo, apesar de avancos importantes para educacdo no pais, como a
aprovacdo da Lei 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
(Brasil, 1996) e a ampliag&o do acesso ao livro didatico, primeiro ao Ensino Fundamental
e s0 nos anos 2000 ao Ensino Médio, a Geografia escolar continuava conteudista,

repetindo exaustivamente conceitos prontos e contentando-se gque o0s estudantes 0s
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decorassem, sem compreendé-los e relaciona-los em vista do desenvolvimento de um
raciocinio espacial.

Era preciso superar a pratica de uma transmissdo mecanica dos contetidos, em
que se desenvolvia uma Geografia meramente informativa, acritica e
desvinculada da realidade. O conjunto de mudangas educacionais exigia,
consequentemente mudangas no ensino dessa disciplina. (Menezes, 2015, p.
355)

Nos anos seguintes, na virada do terceiro milénio, o advento e popularizacdo
da internet e a consolidacdo do meio técnico-cientifico-informacional (Santos, 2003)
revolucionaram de maneira muito rapida e intensa a sociedade, influenciando também a
escola, enquanto instituicdo sistematizadora do conhecimento.

As novas caracteristicas da sociedade, influenciada pelas midias e pela
tecnologia, exigiam respostas mais profundas e analises mais complexas. A Geografia
Escolar, entdo, deixa de ser a disciplina que mostra apenas “onde” os fendmenos
acontecem para ser aquela que analisa “porque” e “para que” € eles ocorrem e “quem” é
direta ou indiretamente influenciado por eles.

A esse respeito, Castellar (2017, p. 223) salienta que a “memorizacao torna a
palavra vazia de significado, ndo havendo compreensdo conceitual”, ao passo que “a
apropriacdo conceitual ocorre no momento em que o aluno néo so identifica o fenémeno
no mapa, mas consegue interpreta-lo e utiliza-lo no cotidiano” (Op. cit., 2017, p. 224).

Ademais, as novas midias e tecnologias se tornaram cada vez mais proximas
do cotidiano das pessoas (Tezani, 2017) e 0s conceitos geograficos, antes restritos ao
interior das salas de aula ou, no méximo, ao livro didatico, comecaram a ser vistos nos
computadores e outros dispositivos semelhantes, que surgiam e se popularizavam,
especialmente entre os jovens.

Para Kenski (2010) apud Tezani (2017, p. 296) “a convergéncia de
tecnologias de informacdo e comunicacdo para a configuracdo de uma nova tecnologia, a
digital, provocou mudancas radicais”.

E é precisamente nesse contexto que a Geografia, embora negligenciada em
muitos sistemas de ensino, destaca-se como produtora de um conhecimento capaz de
ajudar na compreensdo de “questdes que se colocam para o entendimento do real, da
sociedade” (Cecim; Straforini, 2022).

De fato, a Geografia assume um carater ainda mais importante como ciéncia

chave, cujos conhecimentos permitem entender como funciona, se organiza e se estrutura
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a sociedade dinamica do século XXI e como ela se relaciona com o espaco, nas suas
diferentes escalas.

A escola ndo esté isenta das transformacdes pelas quais 0 mundo passou e
continua a passar de maneira tdo rapida e profunda. Antes, ela estd no centro de todo esse
processo, como instituicdo formadora de cidad&os, razdo pela qual ndo pode ficar alheia
ao que acontece no mundo e ao ritmo de suas transformagdes, mas precisa ser uma
Instituicdo que se renova ao ritmo do mundo que a rodeia.

Para Castells (1999), o surgimento do que chamou de Era Digital ou Era da

Informac&o remonta as décadas de 1960 e 1970.

Um conceito associado a Era da informag@o ou Era Digital (Castells, 1999)
permite articulagdes com outros tais como Cibercultura (Levy, 1999) e Cultura
Digital (Gere, 2008; Lister et.al., 2009). Cada um deles, descritos por
antropdlogos, socidlogos, fildosofos, comunicadores, foram pensados para
demarcar uma época em que as relagdes humanas t€m sido fortemente
mediadas por artefatos digitais. (Bortolazzo, 2020, p.6)

A escola na sociedade cibercultural (Santos, 2021), isto €, da cultura das
redes, das influéncias digitais e da conectividade, precisa estar constantemente atenta as
inovacOes, para absorvé-la, refletir sobre elas e usa-las a favor do processo educacional,
da formag&o docente e do protagonismo discente, a fim de continuar a desempenhar sua

funcdo junto a sociedade informacional,

com caracteristicas como: a informa¢do como matéria-prima; a capacidade de
penetragdo dos efeitos das novas tecnologias; a 16gica da interconexdo de todo
o sistema de relagdes; a configuragdo em rede; a flexibilidade dos processos; a
convergéncia crescente de tecnologias. (Cavalcanti, 2012b, p. 41)

Isso ndo significa que escola deva sumariamente abdicar de toda a
organizagdo e sistematizacdo que construiu ao longo do tempo. Trata-se de langcar um
olhar critico sobre si mesma, para perceber os pontos que devem ser melhorados e assim
acompanhar os ritmos e as necessidades da sociedade do século XXI. Pontos esses que
variam de escola para escola, cada uma com sua realidade.

O mesmo se aplica a Geografia, institucionalizada como componente
curricular do ensino basico. Aquela abordagem fragmentada e descontextualizada das
décadas anteriores, alem de ndo corresponder as expectativas da nova geracdo de
estudantes, pode tornar-se causa de aversdo a Geografia e ao aprendizado, além de
negligenciar principios basicos da educacdo para cidadania (Cavalcantti, 2012a) (Callai,

2018), ao deixar de preparar os estudantes para serem capazes de analisar e intervir nos
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maultiplos desafios contemporaneos e na complexidade da sociedade na qual estdo
inseridos.

O estudante deve ser habilitado para compreender de maneira integrada 0s
conteudos estudados nos diferentes componentes de sua matriz curricular e, a partir deles
conseguir lancar um olhar treinado e critico sobre a realidade, um olhar capaz de
reconhecer-se como sujeito no espaco e agente de transformacéo dele.

A Geografia Escolar, sobretudo do Ensino Médio, ndo pode parar na mera
descricdo do espaco; isso seria algo como parar no tempo ou mesmo um retrocesso. Deve-
se pensar “num caminho para a educagdo cidada, com a sustentacdo de que 0 ensino de
geografia vai além de transmitir informacdes e pode assim estabelecer os caminhos para
pensar a espacialidade dos sujeitos” (Callai; Moraes, 2017, p. 84).

Assim, os estudantes serdo capazes de perceber as influéncias que o espaco
exerce sobre as pessoas e as sociedades e também o inverso, isto &, as transformacdes que
as sociedades impdem ao espaco, tanto na escala local, onde tudo comeca, quanto na
escala global, de onde se recebe muita influéncia cultural, passando pelas diferentes redes
materiais e imateriais e pela atuacdo intensa e marcante da tecnologia em todos os campos

da vida das pessoas.

1.4.1.2 Para que serve a Geografia Escolar no século XXI?

Frente as transformacdes sociais das ultimas décadas e a influéncia de tantos
fatores técnicos e tecnoldgicos sobre os mais diversos setores da sociedade, inclusive
sobre a escola, € fundamental que se faca uma reflexdo sobre o papel da Geografia Escolar
na contemporaneidade.

A BNCC (Brasil, 2018, p. 462) dispbe que

para responder a essa necessidade, mostra-se imprescindivel considerar a
dindmica social contempordnea, marcada pelas rapidas transformagdes
decorrentes do desenvolvimento tecnoldgico. Trata-se de reconhecer que as
transformagdes nos contextos nacional e internacional atingem diretamente as
populagdes jovens e, portanto, o que se demanda de sua formagdo para o
enfrentamento dos novos desafios sociais, econdmicos e ambientais,
acelerados pelas mudangas tecnologicas do mundo contemporaneo.

Por muito tempo a Geografia Escolar se mostrou “como uma disciplina
desinteressada e desinteressante, uma vez que aborda os contetdos de forma fragmentada
e descontextualizada” (Menezes, 2015, p. 348). Nos anos 1970, esse ja era o cerne da

critica de Lacoste (1988) ao que chamou de Geografia dos Professores, descritiva e
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distante da realidade, em oposicdo a Geografia dos Estados Maiores, que para o autor,
esta sim era pratica e Util, como conhecimento estratégico do espaco.

Se tal discussdo em torno da utilidade da Geografia como componente
curricular do ensino basico ja se desenhava no século passado, quanto mais agora ela se
torna mais veemente.

Aquela que ja foi a disciplina que se incumbia de apresentar 0 mundo aos
estudantes, simplesmente descrevendo suas regifes e seus elementos, precisa se
reinventar e se adequar aos novos padrdes culturais e as mudancas socioeconémicas, que
produziram uma sociedade mais dinamica, globalizada e indiscutivelmente tecnoldgica,
na qual a presente geracdo de estudantes esta plenamente inserida, conforme salienta
Tezani (2017).

A nova dindmica da globalizacdo e da tecnologia, presentes em todos 0s
campos e escalas de andlise, embora em niveis diferentes de intensidade de acordo com
cada realidade, deve despertar a escola e seus profissionais para a necessidade de analisar
suas praticas com criticidade.

Cavalcanti (2012b, p. 46) afirma categoricamente que “a Geografia ¢ uma
ciéncia para a vida cotidiana”. Portanto, a tecnologia que esta intrinseca a sociedade atual,
ndo pode continuar sendo vista por algumas escolas — ndo poucas! — como empecilho
ao aprendizado ou como simples e excedente modernismo didatico.

Ela ainda ndo é parte natural do ambiente escolar, como comenta Tezani
(2017 p. 296), destacando que “ha ainda um abismo no que tange o uso das TDIC na vida
social e na educacdo escolar; fora da escola nossos alunos utilizam esse universo
tecnologico, porém ainda encontramos restri¢des desse uso na pratica pedagogica.”

Esse distanciamento entre as realidades de dentro e fora dos muros das escolas
acaba restringindo muitas potencialidades pedagdgicas e beneficios ao aprendizado.

A escola tera de aprender a utilizar a tecnologia na medida certa, conforme a
sua propria realidade, ao perfil de seu corpo docente e discente, mas sem negligencia-la
ou demoniza-la.

Gardner (1993, p. 292, tradugdo nossa), antes mesmo do boom tecnoldgico
do século XXI ja& destacava que “a tecnologia ¢ muito mais do que ciéncia aplicada; ¢
uma expressao da cultura, as maneiras pelas quais 0s homens entendem seu mundo e seu
lugar nele, as maneiras pelas quais eles transformam esse mundo”.

E a Geografia tem muito a contribuir com essa insercdo da tecnologia como

ferramenta didatica, tanto por meio de discussdes quanto na pratica de ensino, na esteira
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de Gardner (Op. cit., 1993), demostrando que a tecnologia pode ser uma aliada e uma

facilitadora do processo de aprendizado e ciente de que

a Geografia Escolar tem como funcdo orientar o processo de ensino-
aprendizagem para que o aluno compreenda o mundo atual, com suas
transformacdes na organizacdo do espaco geografico ocasionadas pelo sistema
técnico-cientifico-informacional do qual fazemos parte. Deve apresentar aos
alunos suas contradi¢des e ainda contribuir para a formacdo de um cidadao
critico capaz de transformar sua realidade (Sousa et al., 2016, p. 8).

Os estudantes de hoje ndo precisam mais de um componente da matriz
curricular que lhes descreva o mundo, porque essas informagdes eles ja possuem ou
sabem onde buscar rapidamente na internet, através de seus smartphones e de outros
dispositivos digitais, dos quais estdo rodeados o tempo todo. Agora, o papel da Geografia
na educacdo béasica é desenvolver nos discentes a capacidade de sintese, andlise e
correlagéo entre conceitos, informacdes e observagdes, para lhes possibilitar uma leitura
do espaco e das redes.

Todas as areas do conhecimento e todos os setores da sociedade foram
influenciados de maneira rdpida e intensa pela revolucdo técnico-cientifico-
informacional, detalhada por Santos (1997). Porém, para a Geografia Escolar o contexto
revelou-se ainda mais desafiador, uma vez que tais mudancas tornaram mais urgente e
latente a importancia da alfabetizacdo e do letramento geograficos, processos inter-
relacionados, mas distintos, cuja “compreensdo esta nas observacOes, percepcgdes e
representacdes que se faz do espago vivido” (Castellar, 2017, p. 223).

Conforme a autora (Op. cit.), a alfabetizacdo geografica consiste em ser capaz
de decodificar os simbolos presentes no espaco, enquanto o letramento geografico é algo
mais profundo, referente ao desenvolvimento de habilidades interpretativas, criticas e
reflexivas a partir da leitura do mesmo espaco.

Portanto, ambos 0s processos sao cruciais para promover “o desenvolvimento
das relacbGes espaco-temporais que sdo fundamentais para o desenvolvimento do
pensamento espacial ¢ para a analise geoespacial” (Op. cit., p. 210), tanto em criangas
guanto em jovens e adultos.

Logo, pode-se afirmar que a funcédo principal da Geografia Escolar no século
XXI1 é habilitar os discentes para a leitura interpretativa do espaco geografico, definido
por Santos (2006) como um conjunto de fixos e fluxos.

Esse espaco é cada vez mais dinamico, plural e digital, cujas “instantaneidade

e universalidade na propagacdo de certas modernizacdes desmantela a organizacéo do
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espaco anterior” (Santos, 1997, p. 29), porque “essa informacionaliza¢ao do espago tanto
é a dos objetos que formam o seu esqueleto material, como a das a¢es que o percorrem,
dando-lhe vida. Fixos e fluxos sdo, pois, ricos em informagdo” (Santos, 2006, p. 198).

Assim, a Geografia Escolar mantém sua “importante fungao, que ¢ a de ajudar
os alunos a se localizar no mundo e a se informar sobre a localizacdo das ‘coisas’ no
mundo” (Cavalcanti, 2012a, p. 134).

Para isso, é importante que os estudantes aprendam que os saberes
geograficos estdo presentes e sdo fundantes na vida cotidiana das pessoas, em diferentes
lugares e formas de organizacéo social, desde a maneira como nomeiam ou identificam
porcbes do espaco a partir da toponimia até as relacbes das sociedades com o meio
(Claval, 2010).

Certeau (1993, p.37) procura mostrar a importancia da dimenséo cotidiana e
da construcao cultural dos individuos e das sociedades sobre o espago, afirmando que “o
texto ndo tem significado a ndo ser através dos seus leitores; ele muda com eles, organiza-
se segundo os codigos de percepgao que lhe escapam”.

Logo, demonstra que a interpretacdo do cotidiano é fundamental para a leitura
do mundo e sua consequente compreensdo, a partir da analise das dindmicas do poder e
da cultura no espago vivido.

Além disso, a leitura geografica do cotidiano pode ser motivadora aos
discentes, e Meirieu (1998, p. 51) afirma que ndo ha quem busque aprendizado sem
motivacao.

A Geografia Escolar do século XXI, entdo, deve servir-se de todo o caminho
cientifico trilhado pelas diferentes correntes do pensamento geografico e todos os
conceitos e contetdos sistematizados pelos pensadores e gedgrafos, transformando-o0s em
linguagem pedagdgica, para oferecer a atual geracdo de estudantes as bases necessarias
para que eles proprios, a partir da realidade que os rodeia e das redes materiais e imateriais
nas quais estdo inseridos, sejam capazes de olhar criticamente para 0 mundo, a fim de
compreendé-lo, e perceber como estdo inseridos nele.

Evidentemente, o cotidiano dos estudantes ndo lhes permitira visualizar
literalmente todos os conceitos e fendmenos geograficos estudados na sala de aula, mas
precisamente esse cotidiano € o ponto de partida, ndo de chegada do aprendizado.

Também nesse sentido, Deon e Callai (2018), continuando o pensamento de
Claval (2010) e alinhadas a critica de Lacoste (1988), destacam o atual papel da Geografia

Escolar como formadora para a cidadania, o que significa que ela desempenha o papel
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crucial de “preparar os estudantes para que estes possam entender o novo mundo e sua
I6gica de construcdo-destruicdo-reconstrugdo” (Sousa et al., 2016, p. 4).

Essa educacdo para a cidadania supera a tradicional dicotomia entre
Geografia Fisica e Geografia Humana, pois pressupde a compreensao da integracao dos
elementos naturais e antropicos, da forma como eles se localizam e se dispdem no espaco
e da influéncia deles sobre a realidade local ou global.

Lacoste (1985, p. 65) observa que:

embora haja dificuldade, parece necessario manter o principio da geografia
global, a0 mesmo tempo fisica e humana, encarregada de dar conta da
complexidade das interagdes na superficie do globo entre os fendmenos que
dependem das ciéncias da matéria, da vida e da sociedade. Bem entendido, este
principio de uma Geografia global ndo exclui absolutamente que, alguns
gedgrafos se especializem nos estudos dos aspectos espaciais dos fendmenos
humanos, e outros, na analise das combinagdes espaciais dos fendomenos
fisicos. E indispensavel, porém, que uns e outros guardem contatos suficientes
entre si, tenham preocupagdes epistemologicas comuns e que aqueles que sdo
engajados na acdo ocupem-se do emaranhado nesta ou naquela por¢do do
espago dos diversos fendmenos humanos. Isto ndo ¢ somente do interesse
deles, dos gedgrafos; € definitivamente do interesse de todos os cidaddos.

Dessa forma, a perspectiva da Geografia como ciéncia que estuda o espaco
de maneira integral, combinada aos saberes de outras areas do conhecimento, por meio
da interdisciplinaridade, e com maior pluralidade de abordagens (Cavalcanti, 2012b, p.
41), constitui uma eficiente e necessaria estratégia de ensino para a Geografia Escolar do
século XXI.

Salienta-se assim a abordagem construtivista do conhecimento (Castellar,
1999), segundo a qual os estudantes tém autonomia para pensar e expressar-se (Castellar,
2017) e assim formular hipéteses, investigar e construir o conhecimento a partir de suas
experiéncias cotidianas.

Na linha da educacdo libertadora de Freire (2023), a Geografia Escolar
consegue reafirmar sua importancia também no contexto da atual sociedade, firmando-se
como componente curricular que habilita os estudantes ndo somente para descreverem o
mundo, mas para 0 compreenderem e se tornarem cidaddos capazes de questiona-lo,
intervir nele, resolver problemas e transforma-lo, considerando multiplas escalas de
andlise.

Ao contrario, as praticas bancarias, descritas pelo autor (Op. cif) e patrono da
educagdo brasileira, fragilizam o ensino de Geografia nos diferentes niveis de
escolarizagdo e o condenam a superficialidade, ao desinteresse dos discentes, docentes e

gestores e a subjetividade, sufocando seu papel primordial, de alfabetizar para a leitura
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dos diferentes fenomenos da natureza e da sociedade, da relagdo deles com o espago e da

sua interferéncia no modo de vida das pessoas.

Nesse sentido, Castellar (2017, p. 211) aponta que “ensinar a ler em Geografia
significa criar condicGes para agucar a observacdo, estabelecer conexdes entre 0s
elementos da paisagem e entender os lugares de vivéncia, logo, ler o mundo™.

Essa leitura do mundo, possibilitada pelo conhecimento geogréfico, precisa
de um ponto de partida, que ndo é outro sendo o proprio cotidiano dos estudantes, pois

os principios geograficos estdo presentes no cotidiano, em situagdes do dia a
dia que podem ser utilizadas para resolver problemas por meio da analise
geoespacial. O desenvolvimento desses principios nas aulas de geografia ¢
essencial para sistematizar e contextualizar a realidade que estimula o
crescimento do pensamento espacial. (Castellar, 2017, p. 226)

Embora as relag@es de espacialidade estejam presentes nas atividades diarias,
a maioria das pessoas ndo se da conta delas. Valorizar, pois, as experiéncias vividas no
espaco local contribuem para tornar a Geografia um contetdo préoximo da realidade e
intrinseco a vida humana, por analisar a relagdo do homem com a natureza, a partir do
seu lugar®, o qual ¢ “um centro de significado construido pela experiéncia” (Tuan, 2018,
p. 18).

Assim, pode-se dizer que “a ideia da geografia como uma forma de pensar e
ver €, em nossa perspectiva, potente para pensarmos 0S processos de ensinar-aprender
geografia no mundo contemporaneo” (Girotto, 2021, p. 2).

Unir teoria e préatica, a partir de elementos do dia a dia, é fundamental para
que os estudantes compreendam que “a abordagem cientifica raciocina sobre as praticas
e os saberes empiricos de cada um e os sistematiza” (Claval, 2011, 80), logo a ciéncia
geogréfica ndo é distante ou abstrata, mas ela se materializa no dia a dia das pessoas,

razdo pela qual Castellar (2017, p. 214) também salienta que

observar como o espaco estd sendo analisado faz parte do processo de
aprendizagem, estimulando o desenvolvimento do pensamento espacial, do
raciocinio légico-matematico, necessarios para compreender a realidade vivida
e interpretar os conceitos que estdo implicitos nela.

13«0 lugar ¢ o sentido do pertencimento, a identidade biografica do homem com os elementos do seu
espaco vivido. No lugar, cada objeto ou coisa tem uma histoéria que se confunde com a histdria dos seus
habitantes, assim compreendidos justamente por ndo terem com a ambiéncia uma relacdo de estrangeiro. E
reversivamente, cada momento da histdria de vida do homem estd contada e datada na trajetdria ocorrida
de cada coisa e objeto, homem e objetos se identificando reciprocamente (Moreira, 2007, p. 61).
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A importéncia da abordagem local para a constru¢cdo do conhecimento

geogréfico é destacada também por Andreis (2019, p. 47), ao afirmar que

0 espaco geografico compreende as relagdes entre os humanos, seres dotados
de capacidade de escolha, e destes com os elementos (geomorfoldgicos,
climaticos, etc.) e com os outros seres ¢ formas de vida (animais e plantas),
cujos movimentos resultam de processos de causa ¢ efeito e de agdes
instintivas. Nao h& uma pressuposicdo hierarquica de forcas, mas
entrecruzamentos nos quais todos os aspectos sociais e naturais produzem o
espaco geografico.

Portanto, é na escala local que os fendmenos podem ser vistos concretamente
e sdo eles justamente os pontos de partida para o raciocinio espacial e a alfabetizacédo

geogréfica dos estudantes, que, segundo Cavalcanti (2012a, p. 146),

deve ir do local ao global e deste ao local. Por um lado, caminha-se no sentido
de dar significado aos conteudos geograficos para o proprio aluno, fazendo
ligacdo dos conhecimentos trabalhados em sala de aula com sua vida cotidiana
e imediata, por outro lado, postula-se que, no lugar, que é manifestacdo do
global, € possivel encontrar elementos da realidade mais ampla.

N&o se trata de negligenciar analises mais amplas de fendbmenos geograficos,
mas “que a didatica leve em conta a representacdo inicial de quem aprende” (Castellar,
2017, p. 221), valorizando o local como espaco das experiéncias empiricas e enfatizando
0 desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas, que permitam aos estudantes
compreenderem e intervirem nos desafios locais ou globais, simples ou complexos, a luz
dos conceitos geograficos.

Dessa forma, os conceitos fardo sentido para os discentes, ndo s6 tornando a
Geografia mais relevante e engajadora, mas também preparando-os serem cidaddos aptos
a conviver e se relacionar em um mundo cada vez mais interconectado e interdependente.

Assim, alfabetizacdo e letramento geografico sdo as fungdes primordiais da
Geografia Escolar na contemporaneidade, pois compreendem um conjunto de praticas
pedagdgicas voltadas a interpretacdo da realidade através de uma perspectiva geogréfica,
a qual tem na cartografia uma importante ferramenta de representacdo e interpretacdo da
espacialidade dos fendmenos, privilegiando a variavel visual na construcdo de um

conhecimento profundo e significativo das realidades local e global.

1.4.1.3 Uma linguagem propria
Todo movimento de alfabetizacdo e letramento pressupde também a

existéncia de uma linguagem proépria. Para a Geografia essa linguagem é a cartografia.
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Desde os primeiros anos de escolaridade até os graus mais elevados, a
alfabetizacdo geografica passa necessariamente por ela, seja interpretando produtos que
representem o espaco e a espacialidade dos fendmenos seja pela instintiva formulacgao e
percepcao de nogles cartograficas, como distancia, escala, direcdo, altimetria e outras, a
partir de deslocamentos e observagdes no proprio espaco local.

Castellar (2017, p. 217) destaca que “ao desconsiderarmos a importancia da
cartografia escolar desde os anos iniciais, estamos entregando para outras areas do
conhecimento escolar conteidos que fazem parte do conhecimento geografico”.
Matematica, Educacéo Fisica e Arte, por exemplo, sdo componentes da matriz curricular
que também podem se servir do raciocinio légico-matematico da cartografia em suas
atividades.

Acontece que, muitas das vezes, a cartografia ¢ abordada de maneira
equivocada pelos professores de Geografia, sobretudo no Ensino Médio. Muitos docentes
a veem apenas como mais um dos contetidos curriculares do plano de curso, talvez um
capitulo no livro didatico, quando, na verdade, ela perpassa todos os contetdos da
Geografia Escolar (Cavalcanti, 2002), justamente porque é a linguagem pela qual a
informacdo geografica se expressa com exceléncia.

Ela ndo é um contetldo como os outros da Geografia, mas é uma metodologia
de ensino “inovadora na medida em que permite relacionar conteidos, conceitos e fatos;
permite a compreensado pelos alunos da parte e da totalidade do territorio; e esta vinculada
aos valores de quem elabora ou I& 0 mapa” (Castellar, 2017, p. 228).

Costa (2005, p. 31) apud Girdo ¢ Lima (2013, p. 93) aponta que “sem
desmerecer os demais sentidos humanos, biélogos, psiclogos e neurologistas sdo
unanimes em reconhecer a importancia da visdo e da linguagem visual para grande parte
das situacdes que devemos enfrentar ao longo da vida”.

Por essa razdo, a cartografia precisa ser um recurso frequente e natural no
processo de ensino-aprendizagem da Geografia Escolar, uma vez que a sociedade do
século XXI é marcada por um forte apelo imagético.

Logo, como linguagem propria da Geografia, a cartografia é a ferramenta
mais adequadas para expressar os fendmenos estudados, materializando-os por meio de
mapas, cartas, plantas, diagramas e outros produtos fisicos ou virtuais.

Sobretudo para fendmenos mais amplos ou distantes da realidade dos
estudantes os produtos cartograficos sdo importantes para Ihes conferirem a dimenséo da

concretude e da espacialidade, permitindo, por meio da visualizacdo, que os estudantes
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desenvolvam seu raciocinio geografico e cheguem ao conhecimento estratégico do
espaco.

Imagens sdo uma linguagem universal que potencializa a aplicacdo de
metodologias cartograficas para uma geracdo de jovens estudantes, que cresceu num
mundo saturado e valorizador das imagens. Portanto, é natural que os jovens de hoje
tenham familiaridade e até mesmo necessidade das imagens como suporte ao
aprendizado.

A esse respeito, Santos (2021, p, 146) aponta que, “apesar de tal informagao
estar disponivel em diversos locais na forma escrita, somente na forma grafica é possivel
interpretar espacialmente”.

Por isso,

os letramentos cartografico e geografico sdo fundamentais no ambiente de
multiletramentos por incluirem, em sua formacao, o contato com as diferentes
representacdes e linguagens e oferecerem possibilidades de construgdo delas a
partir dos diversos pontos de vista dos alunos e da construgdo do seu
conhecimento. Esses letramentos podem ser complementados com os
letramentos visual, digital, semiotico e critico (Souza, 2017, p. 118).

Porém, Richter (2017, p. 286-287) observa que existem ainda diversos
entraves para que a cartografia faca parte efetivamente das praticas escolares da Geografia
e aponta alguns caminhos para reverter esse quadro, comecando pelo reconhecimento da
cartografia como linguagem e depois pela compreensdo de que a alfabetizacdo e o
letramento cartografico e geogréafico sdo a parte essencial da Geografia Escolar, cujos
profissionais devem saber utilizar as representacdes do espaco como aliadas do processo
de ensino e aprendizagem de todos os contetdo estudados.

Ademais, salienta-se que a visdo e o conhecimento de mundo nos dias atuais
ndo se restringem apenas as paginas do livro didatico. Ele passou a ser apenas um apoio;
importante, é verdade, mas nada além disso.

Portanto, o ensino de Geografia e as praticas cartograficas precisam ir além
dele, explorando capacidades analiticas do proprio espaco vivido e das geotecnologias,
das quais se falara mais adiante. Elas sdo apontadas por Oliveira e Nascimento (2017, p.
161) como “uma evolucao da propria cartografia”.

Assim, munido dos conhecimentos conceituais necessarios, o estudante sera
sujeito na técnica de leitura e também de elaboracdo de documentos cartograficos (Silva;
Batista; Petch, 2021), serd verdadeiramente protagonista na constru¢cdo do seu

conhecimento.
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1.4.2 A importancia dos conceitos

Construir o conhecimento requer bases solidas, por isso é importante salientar
que a alfabetizacdo e o letramento geograficos precisam inicialmente de um trabalho
consistente, que leve os estudantes a se apropriarem satisfatoriamente dos conceitos e
definicGes pertinentes a Geografia.

Zabala (1998, p. 30) explica que

o termo “contetidos” normalmente foi utilizado para expressar aquilo que deve
se aprender, mas em relacdo quase exclusiva aos conhecimentos das matérias
ou disciplinas classicas e, habitualmente, para aludir aqueles que se expressam
no conhecimento de nomes, conceitos, principios, enunciados e teoremas.
Assim, pois, se diz que uma matéria esta muito carregada de contetidos ou que
um livro ndo tem muitos conteudos, fazendo alusdo a este tipo de
conhecimentos. Este sentido, estritamente disciplinar e de carater cognitivo,
geralmente também tem sido utilizado na avaliag@o do papel que os contetidos
devem ter no ensino, de forma que nas concepgdes que entendem a educagéo
como formagdo integral se tem criticado o uso dos conteidos como Unica
forma de definir as inten¢des educacionais. Devemos nos desprender desta
leitura restrita do termo “contetido” e entendé-lo como tudo quanto se tem que
aprender para alcangar determinados objetivos que ndao apenas abrangem as
capacidades cognitivas, como também incluem as demais capacidades. Deste
modo, os conteudos de aprendizagem ndo se reduzem unicamente as
contribui¢des das disciplinas ou matérias tradicionais. Portanto, também serdo
conteudos de aprendizagem todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento
das capacidades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de insercao social.

Cavalcanti (2012b, p. 48), por sua vez, aponta que “o ensino ¢ um processo
dindmico que envolve trés elementos fundamentais: o aluno, o professor e a matéria”.

O que a autora chama de “matéria” (Op. cit.,) pode ser entendido como esses
contelidos tedricos essenciais ao aprendizado, mas que nao sdo propriamente a finalidade
do conhecimento escolar.

Formular e compreender conceitos teoricos também fazem parte dos
processos de alfabetizacdo e o letramento geografico, pois “os alunos, para terem clareza
dos temas e para descreverem 0s fendmenos, precisam ter conhecimento conceitual”
(Castellar, 2017, p. 219).

Porém, é preciso atentar-se que eles sdo a base e 0s instrumentos para que 0
estudante ao olhar a realidade, em escala local ou global, consiga compreendé-la e
construir suas reflexdes criticas sobre ela.

Nos dizeres de Cavalcanti (2012b, p. 46).

os conhecimentos geograficos sdo fundamentais para significar os dados e
informagodes dos diferentes lugares do globo que compdem as referéncias
espaciais. Isso significa afirmar que esses conhecimentos servem para ampliar,
para complexificar referéncias espaciais locais/globais, subjetivas/objetivas.
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De fato, é importante que os estudantes compreendam os conceitos da
Geografia Urbana ou as teorias demograficas, por exemplo, mas eles so terdo atingido
plenamente o conhecimento se souberem como aplicé-los nas diversas situacdes de sua
vida; caso contrario serdo um amontoado de informacdes sem significado.

E preciso ainda considerar que

os conceitos ndo sdo “ensinados”, eles ndo se formam nos alunos pela
transferéncia direta de conteudos e por sua reprodug@o, como esta suposto em
propostas mais tradicionais de ensino. Trata-se de processos de construgdo de
instrumentos simbolicos que ajudam na relagdo do sujeito com o mundo,
operando mediagdes entre as representagdes cotidianas desse sujeito e a
realidade objetiva (Castellar, 2017, p. 48).

Por sua vez, Lisboa (2020) diz que os conceitos sdo ferramentas intelectuais
que, uma vez aprendidas, serdo usadas para novas andlises que o individuo fizer do
espaco. Isso significa que interpretar o mundo s6 é possivel mediante um olhar critico e

bem fundamentado na teoria. Logo, alicergcado em conceitos nitidos e bem construidos.

J& Meirieu (1998, p. 50) explica que o conhecimento ¢ cumulativo e nio
linear, num processo dindmico que se desenvolve a partir dos conceitos “maiores, dos

mais solidos e, por cima destes, aos poucos, os mais finos € 0os mais complexos”.

Entdo, sendo o espago geografico o objeto de estudo da Geografia Escolar,
primeiramente os estudantes devem saber defini-lo, como produto da interagdo homem-
natureza e depois serem capazes de analisa-lo a partir dos conceitos fundamentais da
paisagem, como percep¢do sensorial, territorio, compreendido a partir das relacdes de
poder, lugar, como parte subjetiva do espaco, e regido, em seu agrupamento de

caracteristicas comuns.

A partir de entdo, serd possivel adquirir outros conhecimentos mais
especificos, proprios de cada contetdo estudado ao longo dos anos de escolarizagdo, de
forma que os estudantes compreendam como, porque e onde os fendmenos ocorrem no

espaco e de que forma isso pode impactar suas vidas e o dia a dia das pessoas.

Cavalcanti (2012a, p.135) destaca que

os conteudos, os temas sdo apresentados ao aluno em situagdes de ensino como
meios de ajudd-lo a formar um pensamento peculiar sobre a realidade, na
convicgdo de que esse pensamento contribui para suas praticas sociais. A
assimilagdo/memorizagdo de uma boa quantidade de informagdes e referéncias
geograficas ¢ condi¢do minima para o processo de aprendizagem nessa area.
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Logo, aprender contetidos ou mesmo memoriza-los na medida do necessario
ndo ¢ propriamente o problema da Geografia Escolar. Embora anteriormente o presente
trabalho tenha abordado a obsolescéncia dos métodos memorizadores, ¢ preciso discernir
que o problema nao estd em memorizar conceitos, mas em toma-los como fim da
aprendizagem, e ndo como meios pelos quais os estudantes chegarao ao conhecimento

pratico, assimilando-os e correlacionando-os com a realidade.

Os conceitos geograficos sdo condicdo basilar para a aprendizagem, pois

trata-se de aprender a analisar a realidade em que se vive por meio desses
conceitos, com a contribui¢do desses conteudos, que sdo, nesse caso, tomados
como meios, como instrumentos, como ferramentas simbolicas mediadoras da
relagdo do sujeito-aluno com a realidade (Cavalcanti, 2012a, p. 136).

Sem aprender os conceitos da Geografia, a anélise espacial se tornara vaga,
superficial ou mesmo inexistente, retrocedendo a mera descrigdo do espaco ou recaindo
na ilusdo do empirismo (Op. cit.), quando se ensina sobre objetos, fatos ou
acontecimentos, mas ndo se considera 0s processos. Portanto, aprender conceitos ndo
significa repeti-los mecanicamente, mas servir-se deles para interpretar os fendmenos e
realizar as andlises, sendo capaz de enxerga-los na realidade e na espacialidade das
relacdes sociais.

Por fim, apenas aprender conceitos nao garante a educacdo geogréafica, que é

a funcdo da Geografia Escolar,

¢ necessaria a interligacdo entre as propostas teéricas e metodologicas da
geografia e sua dimensdo pedagdgica. Este fazer geografia diz respeito tanto a
investigagdo realizada pela ciéncia quanto aquilo que denominamos de
educagdo geografica (Callai, 2011a, p. 11).

Dessa forma, unindo teoria e pratica, as aprendizagens serdo, de fato,
significativas e capazes de construir o elo necessario entre o que se estuda dentro da sala
de aula e a realidade do estudante.

Se queremos que os alunos se interessem pela geografia, precisamos de fazer
da mesma uma janela aberta para o conhecimento do mundo que os rodeia e
da aprendizagem uma aventura. Para que tal aconteca precisamos de intervir
tanto ao nivel dos conteudos como dos métodos de ensino-aprendizagem
(Cachinho, 2004, p. 7).

E a tecnologia pode oferecer inlmeras possibilidades para que acontega o
desejado elo entre teoria e pratica, j& na escola bésica. E preciso saber fazer uso dela em
favor do processo pedagogico, especialmente no ensino de Geografia, aproveitando sua

versatilidade e o fascinio que ela exerce sobre as jovens geracoes.
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1.4.3 Geotecnologias: muito prazer!

A atual geracdo de estudantes nasceu e se desenvolveu cognitivamente em
meio a sociedade da multiplicidade semidtica e da multiculturalidade (Santos, 2017),
cujos novos parametros culturais Ihe conferem imediatismo, dinamismo e pragmatismo.
Nessa sociedade o0s jovens séo rodeados de imagens e textos de diversos tipos e origens,
que, a0 mesmo tempo em que lhes propiciam variadas formas de aprendizagem, lhes
exigem habilidades para discernir, selecionar e utilizar efetivamente as mdultiplas

ferramentas digitais de que dispde em beneficio de sua formacéo intelectual.

Ferreira e Sales (2019, p. 47-48), ao realizarem uma extensa revisao
bibliogréafica em producgdes de pos-graduacdo que correlacionam juventude, tecnologias
digitais e educacdo, com énfase no Ensino Médio, concluiram que tais estudos e 0s

conceitos presentes neles

evidenciam a intima conex@o que os/as jovens estabelecem com o ciberespago
e com os artefatos tecnoldgicos. Outro ponto que foi evidenciado por
diversos/as autores/as das pesquisas analisadas sdo as caracteristicas da
contemporaneidade, tais como impermanéncia, fluidez, velocidade das
informagdes e transitoriedade.

Essa sociedade da informacdo e da imagem traz contribuicGes importantes
para o0 ensino de Geografia, seja na academia ou na escola basica, na qual se concentra as
analises do presente trabalho, com énfase na etapa do Ensino Médio, cujos estudantes se

inserem plenamente na sociedade informacional delineada anteriormente.

O ensino de Geografia no século XXI exige mais do que imagens estaticas
em livros didaticos ou projetadas pelos professores em aparelhos de midia; é preciso saber
aproveitar as multiplas potencialidades pedagdgicas advindas do uso adequado das novas
tecnologias, como interatividade, atualidade dos dados, integracdo de diversas fontes de
informacdo, aprendizado colaborativo, preparacdo para 0 mundo do trabalho e para a
educacdo superior, possibilidade de analise e/ou localizacdo de fendmenos em escala

local e global, dentre outras.

Por isso, a escola contemporanea, sobretudo para as séries do Ensino Médio,
precisa de metodologias que se aproximem do universo dos jovens, atraindo seu interesse
para os estudos, sem, contudo, desvencilhar-se da profundidade dos conceitos, os quais
devem emergir do raciocinio dos estudantes e serem percebidos de maneira Gtil e concreta

na realidade em que vivem.
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Isso demanda novas praticas pedagdgicas, para as quais as geotecnologias
despontam como “recursos e instrumentos didatico-pedagogicos capazes de instigar os
alunos ¢ tornar as salas mais atrativas” (Oliveira; Nascimento, 2017, p. 159),
possibilitando multiletramentos e interacdo entre teoria e préatica.

O termo geotecnologias, contudo, € bastante amplo. Soares et. al (2018, p. 7)

oferecem uma defini¢cdo ao mesmo tempo sintética e abrangente, afirmando que

por geotecnologias deve-se compreender o conjunto de softwares e hardwares
que permitem o acesso, representacdo e analise da informagdo geografica,
incluindo os aparelhos de GPS e os programas SIG. Essa nomenclatura tem
sido bastante utilizada nos bastidores dos encontros e eventos de geografia,
mas ndo figura entre os conceitos enunciados pelos autores da area. A maioria
dos autores prefere o termo “geomatica”.

Tosto et al. (2014) apresenta as geotecnologias como conjunto de técnicas e
métodos cientificos aplicados a analise, a exploracdo, ao estudo e a conservacdo dos
recursos naturais, considerando diferentes escalas, informacéo e identificagdo espacial.

Deve-se compreender como hardwares os satélites, cameras, receptores do
Sistema de Navegacdo Global por Satélite, em inglés Global Navigation Satellite System
— GNSS, computadores e outros instrumentos fisicos e como softwares os sistemas
digitais capazes de armazenar, tratar e processar informagdes geograficas e imagens.

De acordo com Almeida, Latuf e Santos (2017) e Zaidan (2017), sdo
exemplos das principais geotecnologias: o geoprocessamento, os sistemas de informacdes
geograficas — SIG, o sensoriamento remoto, o Sistema Global de Navegacdo por Satélite,
em inglés Global Navigation Satellite System — GNSS, do qual s&o exemplos o Sistema
de Posicionamento Global, em inglés Global Positioning System — GPS, de origem
estadunidense, o Sistema Global de Navegacéao por Satélite — Glonass, de origem russa,
0 Galileo, da Comunidade Europeia e Compass, projetado pela China, dentre outros.

Nessa lista podem ser incluidas ainda as imagens geradas por drones, 0S
sistemas de inteligéncia geografica, tais como: o Google Maps, 0 Google Earth Engine —
GEE e correlatos, o Open Street Map, que em portugués significa Mapa Aberto de Rua,
o qual é um sistema colaborativo e editavel de mapeamento com interacdo dos usuarios,
0 Geographic Information System — GIS, em portugués Sistema de Informacéo
Geogréfica, que oferecem servicos de mapas na internet e a propria World Wide Web, a
Rede Mundial de Computadores, em portugués.

Tudo isso faz parte das TICs e TDICs, também chamadas por Maciel (2014)
de Tecnologias de Informacdo Geograficas — TIGs. Este € um conceito ainda nédo
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consolidado ou bem definido, referente a um conjunto de meios de comunicagdo que
permitem acesso a informacao espacial, por meio de aparelhos cada vez mais comuns no

cotidiano das pessoas, como computadores, tablets e smartphones,

1.4.3.1 Smartphones e dispositivos moveis: geotecnologias no bolso e nas méaos

Miranda (2019) apud Jesus e Jesus (2022, p. 3) observa que “o uso dos
smartphones tem crescido vertiginosamente ao longo dos ultimos anos. Especialmente
porque ele permite interacdo online e offline, a hiperconexdo e nos deixa conectados a
rede mundial”.

Oliveira e Nascimento (2017, p. 171) também afirma que os dispositivos
maoveis, como smartphones, “hoje sdo o principal modo de acesso dos estudantes
brasileiros as redes de comunicacao”.

Bortolazzo, (2020, p. 4) define que “em tradugdo literal, trata-se de um
“telefone inteligente”, com referéncia ao processamento de dados através de um sistema
operacional capaz de operar softwares de terceiros, também conhecidos como aplicativos
ou apps”.

O autor (Op. cit., p. 17) ainda observa que

a ascensdo das atividades desenvolvidas a partir de aplicativos faz dos
smartphones um repositorio cada vez mais importante de interagdo, cultura e
memoria. Assim € que o uso constante de smartphones tem sido um 16cus de
analise importante para explorar as complexidades da vida cotidiana.

Isso significa que os smartphones transformaram veloz e profundamente a
forma como as pessoas se comunicam, trabalham, estudam, se relacionam e até mesmo
se divertem, bem como seu conhecimento de mundo e suas relagGes pessoais, embora
aprofundar sobre tal discussdo ndo seja objetivo deste trabalho.

O Gréafico 3, demonstra como o0s smartphones se popularizaram
exponencialmente entre os brasileiros ao longo da Gltima década, conforme pesquisa
realizada pelo Centro de Tecnologia de Informacdo Aplicada da Escola de Administracao
de Empresas de S&o Paulo da Fundacgdo Getulio Vargas — FGV, publicada por Meirelles

(2023), corroborando as informagdes anteriormente mencionadas.
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Gréafico 3 — Dispositivos Digitais (Computadores e Smartphones) em Uso no Brasil, em
milhdes de unidades, em maio de 2023
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Fonte: Meirelles (2023, p. 2.47)

Esse crescimento da tecnologia e sua penetracdo na vida cotidiana das pessoas
intensificou-se ainda mais a partir da pandemia da Covid-194, ocorrida nos anos 2020 e
2021, quando, em funcdo do distanciamento social necessario a contencdo do virus
SARS-Cov-2, foram implementadas mais intensamente medidas como educacdo e
trabalho remotos.

Considerando-se o recorte temporal a partir do ano 2000 ja é possivel
perceber a incontestavel popularizacdo de péginas de internet com contetido geografico
e/ou georreferencidavel. Na era dos smartphones, as geotecnologias tornaram-se ainda
mais proximas, deixando de ser acessadas somente por computadores estaticos, 0s
desktops, para acompanhar — literalmente — o dia-a-dia das pessoas.

Por meio de diversos aplicativos, em sua maioria gratuitos, é possivel
visualizar produtos cartograficos na palma da mao e com eles realizar experiéncias de

conhecimento espacial a partir de situagdes cotidianas.

4 Em 11 de marco de 2020, a Organizacio Mundial da Satide — OMS, declarou oficialmente que estava em
curso uma pandemia e emergéncia em saude publica em nivel global, decorrente do aumento exponencial
de contaminagdes por um novo corona virus, o SARS-CoV-2, cujas primeiras evidéncias de contaminagao
de seres humanos se deram em 31 de dezembro de 2019, em Wuhan, na China. Como o virus causa uma
infecgdo aguda no sistema respiratorio que pode levar a morte e € facilmente transmitido por via aérea,
através de pessoas ou contato com superficies contaminadas e os hospitais em todo o mundo ja se
encontravam superlotados devido a altissima taxa de contaminag@o da populagdo, a mesma OMS orientou
e diversos governos ao redor do globo, inclusive no Brasil, adotaram medidas de distanciamento social.
Escolas, industrias, comércios, locais de trabalho, igrejas e quaisquer outros espagos publicos ou privados
com grande circulagdo de pessoas foram fechados ou tiveram sua capacidade reduzida. As pessoas foram
orientadas a permanecerem em suas casas até que a situacdo estivesse controlada. A situacdo perdurou
praticamente até o final de 2021, com endurecimentos e relaxamentos das medidas profilaticas, conforme
a situacdo da pandemia em cada regido, resultando em aberturas e fechamentos dos espacos anteriormente
citados (Costa, 2020) (OMS, 2024).
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Por exemplo, € facil acompanhar em tempo real o deslocamento de um carro
particular ou a entrega de um lanche pedido por algum dos diversos aplicativos que
oferecem tais servicos, ou mesmo deslocar-se por vias completamente desconhecidas,
através de um mapa virtual, em aplicativos que se orientam por GPS.

Contudo, pesar de tdo populares, o uso de smartphones em ambiente escolar
formal é bastante controverso e objeto de inimeras discussdes, leis e de uma verdadeira
queda de brago entre educadores e estudantes em todo o0 mundo.*®.

Os trabalhos realizados por Medeiros, Wangenhem e Hauck (2021), no Brasil,
Cano e Garcia (2015), na Colémbia, Portilha (2016), no Peru, e Shaw e Tan (2015), nos
Estados Unidos, com estudantes de diferentes idades e etapas de escolarizagdo comprovam
que os smartphones podem ser grandes aliados do processo de ensino-aprendizagem.

Ja o estudo de Nayak (2018), na india, embora ndo tenha relacionado exatamente
0s smartphones com o contexto de sala de aula, demonstra que seu uso exagerado, seja para
finalidades pedagogicas ou pessoais, produz consequéncias negativas, que prejudicam o
desempenho académico e profissional. Resultado semelhante ao obtido por Oliveira e
Oliveira (2020), no Brasil.

Como se vé a questdo do uso da tecnologia e, sobretudo, dos smartphones e
dispositivos moveis, como tablets, caminha por uma linha ténue entre as necessidades
pedagogicas de uma sociedade altamente tecnoldgica, as realidades de cada instituicdo
escolar e os limites do necessério e toleravel.

Pereira e Silva (2014) analisam as dificuldades e o despreparo de escolas e
professores em utiliza-los adequadamente, destacando que o uso de telefones celulares em
atividades da educac&o formal é um tdpico recente nas discussdes, tanto no Brasil quanto no
exterior. Carvalho (2012) apud Pazio (2017, p. 26-27) aponta experiéncias bem-sucedidas do
uso de geotecnologias em paises europeus, nos Estados Unidos e no Canada.

Concorda-se que os dispositivos mdveis podem ser poderosas ferramentas de
aproximacdo do contetido geografico aos estudantes, de acordo com os rumos planejados
pelo professor para cada topico a ser estudado, considerando sempre a realidade de cada

instituigdo/escola e mesmo de cada turma.

15Em 13/01/2025 o presidente da Republica sancionou a Lei 15.100/2025, que restringe o porte de telefones
celulares por estudantes, em ambiente escolar, em todo o Brasil, ao uso pedagdgico do mesmo, com
acompanhamento dos professores responsaveis pelas atividades em que os aparelhos se fizerem necessarios
(Brasil, 2025). Outro exemplo de legislacdo semelhante ¢ o Projeto de Lei 293/2024, no estado de Sao
Paulo, (Sao Paulo, 2024). Em Minas Gerais, existe a lei estadual 23.013/2018 (Minas Gerais, 2018), que
proibe o uso desses dispositivos para fins ndo pedagodgicos em sala de aula, porém a mesma lei ndo prevé
punigdo para seu descumprimento, o que acaba resultando na sua nao aplicagao.
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Obviamente ndo se trata de depender exclusivamente desse recurso ou de
abandonar os discentes a sua prépria curiosidade, num universo tdo amplo de
informacdes, mas de direcionar o processo de constru¢do do conhecimento, embasando-
se nos conceitos fundamentais e tendo as geotecnologias como ferramenta pedagdgica.

Dessa forma, ordenadas e integradas plenamente ao plano de ensino, elas
possibilitam que se traga 0 mundo externo para dentro da sala, de maneira dinamica e
sempre atualizada e colaboraram substancialmente para a alfabetizagdo e o letramento
geografico dos estudantes, devido ao seu forte potencial interativo, investigativo, intuitivo
e mesmo afetivo, o que potencializa a educacéo para a cidadania.

As geotecnologias proporcionam ao estudante “enxergar e desvelar o espaco
geogréfico, demonstrando proporcées, limites, lugares, seu dinamismo e visualizar os
dados na linguagem cartografica” (Santos, 2021, p. 136), possibilitando progressos para
a comunicacao, socializacdo, inclusdo digital e alfabetizacdo dos discentes.

Além disso, elas proporcionam meios de se aprofundar noc6es cartogréficas
e geogréficas, como localizacdo, distancias, orientacdo, relevo, escala e outras, bem como
“representar o contexto espacial do espago vivido e percebido ao qual o estudante se
insere” (Oliveira e Nascimento, 2017, p. 163), em oposicdo a generalizacdo caracteristica
do livro didatico, que é um recurso padronizado para todo o territério nacional.

A tecnologia digital “representa uma oportunidade impar para a renovagao
das praticas educativas” (Maciel, 2014, p. 55), aproximando a escola da cultura social que
a rodeia.

A escola ndo pode ser uma ilha analégica em meio a uma sociedade digital,
sob pena de ser considerada desnecessaria ou obsoleta, pois “nossos alunos estdo imersos
num contexto digital. Inseridos em uma sociedade digitalizada, na qual as TDIC estdo
presentes na organizacao e no funcionamento da vida cotidiana” (Tezani, 2017, p. 296).

Embora a maioria das geotecnologias ndo tenham sido criadas para uso
educacional, menos ainda para a escola basica, sdo perfeitamente aplicaveis a ela, desde
que o professor leve em conta questdes como a complexidade dos softwares e aplicativos
utilizados, sua adequacdo ao nivel de escolaridade dos discentes, compatibilidade da
ferramenta utilizada com o conteudo estudado, acessibilidade dos estudantes as

ferramentas propostas e outras questdes que sao proprias de cada realidade escolar.

A BNCC, documento normativo de ambito federal, reserva significativo

espaco para tratar sobre o componente tecnoldgico nas escolas, sob as perspectivas das
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quatro grandes areas do conhecimento. O documento dispde dentre as competéncias

gerais da educa¢ao no Ensino Médio brasileiro:

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao e
a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

(...

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).

O texto do mesmo documento ainda afirma que

a escola que acolhe as juventudes tem de explicitar seu compromisso com 0s
fundamentos cientifico-tecnolégicos da producdo dos saberes, promovendo,
por meio da articulagdo entre diferentes areas do conhecimento: [...] a
apropriagdo das linguagens das tecnologias digitais e a fluéncia em sua
utilizagdo (Op. cit., p. 466)

Portanto, fica explicito que o uso das geotecnologias como ferramentas para
0 ensino de Geografia estd completamente alinhado com as atuais tendéncias da educacgéo
brasileira e as discussfes no exterior. Sua apropriacdo e seu uso critico e consciente nao
se reduzem a uma espécie de atrativo esporadico aos estudantes, mas sao ferramentas do
ensino e aprendizagem, que “possuem uma tendéncia a aprimorar o material humano”
(Cabral; Damasceno, 2020, p. 3), favorecendo especialmente o uso da cartografia como
linguagem e metodologia para apreensao de diversos conceitos.

O ensino de Geografia deve levar em conta que a ciéncia geogréafica ndo ficou
a margem do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico dos Gltimos anos, mas beneficiou-
se dele, especialmente no que se refere as tecnologias de representacdo do espaco, como
geoprocessamento, georreferenciamento localizacao e realidade virtual e aumentada.

Logo, “diante desse cendrio, € necessario oportunizar o uso e a analise critica
das novas tecnologias, explorando suas potencialidades e evidenciando seus limites na
configuragdo do mundo atual” (Brasil, 2018, p. 549), como “instrumentos mediadores ao
processo de ensinar e aprender dos nativos digitais” (Tezani, 2017, p. 305).

Além disso, é importante salientar que a tecnologia so6 serd bem utilizada no
ambiente escolar e atingira sua finalidade pedagdgica, se todos os agentes do processo

formativo estiverem aptos a fazer seu uso coordenado e eficiente, num espaco escolar
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adequado e satisfatoriamente provido dos materiais, redes e espagos necessarios para que

sejam empregadas.

1.4.3.1 Dois problemas: formacao e estrutura

As discussOes anteriores deste trabalho ja focaram na perspectiva de dois dos
agentes fundamentais do processo educativo apontados por Cavalcanti (2012b, p. 48), o
“aluno” e a “matéria”. Embora a pesquisa ndo se proponha diretamente a avaliar a
formacdo docente, € imprescindivel tecer ao menos algumas reflexdes sobre o terceiro
desses agentes fundamentais colocados pela autora: o professor.

Pazio (2017, p. 24) aponta que “atualmente a maioria dos profissionais
educadores em exercicio foram formados num periodo em que as tecnologias digitais, e
mais ainda, as geotecnologias ainda ndo faziam parte do contexto escolar e, na sua prépria
formacdo universitaria a insercdo ainda era incipiente”.

Por isso € compreensivel certa dificuldade tanto de uso quanto de aceitacdo
das geotecnologias por parte de muitos professores, fato que pode comprometer
seriamente tanto a implementacdo quanto a realizacao satisfatdria de atividades com uso
desses recursos, devido ao despreparo de quem deve instruir e mediar a construcdo do
conhecimento na sala de aula, de modo que “a competéncia do professor esbarra em sua
formagao inicial e no curriculo organizado pelas faculdades™ (Castellar, 1999, p. 52).

Santos (2020, p. 56) explica de maneira esclarecedora aos professores que

nosso dever aqui ndo ¢ ensinar criangas e jovens a “mexer” em um celular ou
a fazer pesquisas, nem mesmo encontrar sites interativos educacionais, eles ja
tém acesso a tudo isso, nosso dever ¢é fazé-los usar isso ao seu favor ndo
somente em prol do lazer.

Portanto, o professor, frente ao uso das geotecnologias, assume seu
verdadeiro papel de mediador e ndo transmissor do conhecimento, “um agente na
compreensdo, um mediador que ndo remove o protagonismo que os alunos nativos
digitais requerem, mas adiciona a este conhecimento a perspectiva da ciéncia” (Santos,

2021, p. 133).

Prensky (2001) cunhou o termo “nativos digitais”, para se referir a primeira
geracdo de estudantes, da educagdo infantil ao nivel superior, que cresceram e se

desenvolveram rodeados pela tecnologia.

Ainda no inicio do século XXI ele ja afirmava que
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agora fica claro que como resultado deste ambiente onipresente e o grande
volume de interagdo com a tecnologia, os alunos de hoje pensam e processam
as informagdes bem diferentes das geracSes anteriores. Estas diferencas vao
mais longe e mais intensamente do que muitos educadores suspeitam ou
percebem. (Op. cit., p. 1)

Em oposi¢do aos “nativos”, o autor (Op. cit.) descreve os “imigrantes
digitais”, como aqueles que vém de fora para dentro do universo digital tecnoldgico. E
nessa categoria que se enquadram grande parte dos docentes.

A saida mais Obvia para resolver esse conflito de geracGes e linguagens seria
oferecer aos professores cursos de formacdo continuada, que permitissem aos
“imigrantes” conhecer mais plenamente a realidade dos “nativos”.

Todavia, as realidade das salas de aula demonstra o que Cavalcanti (2012b,
p. 47) afirmar categoricamente, dizendo que “o professor precisa estudar
permanentemente”, esbarra-se em outros grandes problemas da vida docente, como a falta
de tempo e a desvalorizagdo desses profissionais, que, consumidos pelas burocracias do
sistema ou levados a assumir muitas turmas, com muitos estudantes, acabam néo
priorizando a continuidade de sua qualificacdo profissional, literalmente porque ndo lhes
sobra tempo para isso.

Carvalho (2012) apud Pazio (2017, p. 27) cita o exemplo positivo da Franga,
em que professores treinados para o uso das geotecnologias trabalham na formacéo dos
demais. Mas, no ambito brasileiro, Castellar (2017, p. 229-230) aponta diversas
deficiéncias, que sdo basilares da formacdo inicial e continuada dos professores das séries
iniciais do ensino basico. Esses mesmos problemas também sdo comuns aos que lecionam
para os anos finais do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio.

Em suma, a autora (Op. cit.) realca as dificuldades dos docentes em
compreender e utilizar conceitos e metodologias, o que implica numa estagnacéo didatica
de suas praticas. E conclui afirmando ser necessario que os professores reflitam sobre a
necessidade de mudangas no ensino de Geografia.

Enquanto essas dificuldades estruturais na formagéo docente persistirem, ndo
se pode esperar transformacbes didatico-metodoldgicas no exercicio da Geografia
Escolar, por que “a autonomia do professor em sala de aula esta ligada a sua formagao”
(Op. cit., p. 230).

No entanto, segundo Souza e Albuquerque (2017) muitos cursos superiores
de Geografia no Brasil ndo dispdem de laboratdrios, disciplinas e praticas adequadas para

a formacdo académica em geotecnologias.
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Deve-se compreender que “os recursos tecnoldgicos sozinhos nao
revolucionam a aprendizagem e menos ainda o ensino. Faz-se necessario que o professor
tenha formagdo para utilizar esses recursos de forma apropriada” (Silva et al., 2022, p.
68) e que os docentes se sintam confortaveis para tais praticas em sala de aula, sabendo
que do outro lado do processo de ensino-aprendizagem estdo os nativos digitais, que
dominam a tecnologia com mais naturalidade (Prensky, 2001).

Somente uma formacao inicial e continuada pode garantir profissionais que,
além de bem formados teoricamente, sejam conscientes do seu papel como educadores e
do papel da escola, frente aos desafios da contemporaneidade (Souza et al., 2016).

Assim se sentirdo seguros o bastante para renovar pratica obsoletas e discernir
0 momento e a forma apropriada para fazer uso da tecnologia em sua pratica docente,
porque “a integracdo das TIG na sala de aula desafia o docente na interagdo e na
cooperacdo entre o professor e o aluno, concedendo ao discente um papel ativo na
aprendizagem” (Maciel, 2014, p. 157).

Espera-se com isso que os estudantes se sintam mais motivados a fazer
perguntas e intervencdes numa aula em que eles se sentem mais ativos. E que 0s
professores estejam preparados para lidar com os desafios que isso Ihes trara.

Ao fazer uso da tecnologia, os docentes precisam saber como direcionar o rumo
das atividades conforme o planejamento pedagdgico prévio, como lidar habilmente com
situacbes novas que podem surgir no decorrer do processo, como garantir que ndo se
desvie dos objetivos da atividade, como responder aos muitos questionamentos que
podem ser feitos pelos estudantes, e que podem ser mais numerosos e mais profundos do
gue numa aula expositiva, dentre outras situacoes.

Nessa linha, Moran (1997, p. 4) afirma que “mais que a tecnologia, 0 que
facilita o processo de ensino-aprendizagem € a capacidade de comunicacgdo auténtica do
professor, de estabelecer relacdes de confianca com os seus alunos, pelo equilibrio,
competéncia e simpatia com que atua”.

E de suma importancia deixar claro que os professores néo sdo os culpados
pelas faléncias do sistema de ensino. Também no caso das geotecnologias, seu uso
depende de fatores que extrapolam o controle dos professores.

Além de tudo o que ja foi abordado nos paragrafos anteriores com relacdo a
formagé&o e a seguranca no uso da tecnologia, ha escolas, por exemplo, em que 0s gestores
ndo incentivam e, as vezes, nem permitem sua utilizacdo, ndo raras vezes, sob alegacdes

infundadas.
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E preciso considerar ainda o tempo necessario para o desenvolvimento de
atividades mediadas por tecnologia, desde a preparagdo, passando pela execucdo, até a
avaliacdo. E num universo de sobrecarga de trabalho, desvalorizagdo salarial e uma
cultura que foca mais nos conteidos do que nos processos, a utilizacdo da tecnologia no
cotidiano escolar pode ficar em ultimo plano, para quando sobrar tempo; e ele nunca
sobra.

Para ilustrar esses dados, que acabam resultando em desmotivagdo docente e
fazendo cair a qualidade do ensino no Brasil, Hirata et al. (2019, p. 190) ao tracar um
perfil dos professores brasileiros, conclui que eles “recebem, em média, menos que outros
profissionais com educagdo superior no Brasil”. Essa comparagdo foi feita levando em
consideracdo o salario-hora médio das dez profissdes que em 2018 mais empregavam
formalmente profissionais com Ensino Superior no Brasil.

No que se refere especificamente aos professores de Geografia no pais, Giroto
e Mormul (2019) apontam que um terco deles trabalha em contratos temporéarios, sem
estabilidade empregaticia. A maior parte dos licenciados em Geografia trabalha nas redes
estaduais (38%) e municipais (31%), sendo uma parcela muito pequena que possui
mestrado ou doutorado. A maioria dos docentes-gedgrafos se encontra na regido Sudeste,
onde a maior parte deles fez ou ainda faz cursos de graduacdo em institui¢des privadas.

O trabalho indica que

os docentes com licenciatura em Geografia em atuagdo na educagdo basica
possuem condi¢cdes de formagdo e trabalho muito aquém daquelas
consideradas adequadas para o exercicio da profissdo. No entanto, esta ¢
apenas uma face da realidade do trabalho docente no Brasil. Os dados do Censo
Escolar de 2017 apontam também que existem 78903 docentes que
ministraram aulas de Geografia no Ensino Fundamental II e Médio, em
diferentes modalidades, que ndo possuem licenciatura na area, descumprindo,
portanto, os requisitos minimos previstos na legislacdo educacional brasileiro
para o ingresso na carreira docente (Op. cit., p. 432).

Além das deficiéncias da formacdo docente, um outro empecilho a tecnologia
nas escolas é a falta de estrutura fisica das escolas.

Muitas escolas brasileiras ndo possuem laboratorios de informética com
computadores suficientes para o numero de estudantes, nos quais estejam instalados
softwares adequados e haja acesso estavel e suficientemente veloz a internet.

Segundo pesquisa de Milan et al. (2024), divulgada no 14° Férum da Internet
no Brasil, no Censo Escolar do ano 2023, 89% das escolas publicas brasileiras declararam
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ter acesso a internet, um crescimento de 5% em relacdo ao ano anterior. Dessas escolas,
70% s&o urbanas.

Quando o indicador é a internet para aprendizado, ou seja, para uso de
professores e estudantes, o percentual de escolas publicas conectadas cai para 62%, sendo
75% delas situadas em zonas urbanas.

A pesquisa citada escancara as profundas diferencas entre as regides brasileiras
e também as desigualdades intrarregionais, tanto entre as escolas que declararam dispor
de internet para uso geral (imagem a esquerda) quanto entre aquelas que declararam
disponibilizar esse recurso também para aprendizagem, isto €, para fins pedagdgicos

(imagem a direita), conforme ilustra a figura 3.

Figura 4 — Conectividade das escolas publicas brasileiras a internet para uso geral e para
aprendizagem, por municipio, 2023
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Fonte: Millan et al. (2024, p. 15); Op. cit. (p.17).

Langanki et al. (2020), destaca que

muitas escolas brasileiras ndo estdo conectadas de maneira significativa devido
a uma conexdo lenta, ndo confiavel ou cara, porque estdo situadas em
localidades que ndo estdo abrangidas por redes de transporte ou acesso, ou
mesmo porque faltam habilidades digitais necessarias para que professores e
alunos possam disfrutar dos beneficios do mundo digital.

Essa realidade é vivida principalmente no norte do pais, regido altamente
influenciada pela floresta Amazonica, que agrava o0s problemas de conexao,
especialmente nas regibes mais remotas.
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Na regido Norte, que atualmente tem 20.279 escolas publicas (14,8% do total
brasileiro), 7.443 (37%) institui¢des declararam nio ter Internet para uso geral.
Distribuidas de maneira desigual entre os municipios, poucos tém entre 80% e
90% das escolas conectadas, como € o caso de Manaus (AM) e Macapa (AP).
Em contrapartida, ha muitos municipios distantes das grandes capitais que t€ém
entre 0 e 40% das escolas conectadas (...). Essa desigualdade entre escolas
localizadas nas capitais, em areas mais urbanizadas, e escolas localizadas em
areas mais remotas, consideradas rurais, pode estar associada a auséncia ou a
baixa incidéncia de infraestrutura para a provisdo de servicos de
telecomunicacdes na regido Norte como um todo, ndo sendo um desafio
exclusivo do setor de educacdo publica (Millan et al., 2024, p. 10).

O painel de dados Conectividade nas Escolas, da Agéncia Nacional de
TelecomunicagOes — ANATEL (2024), atualizado em setembro de 2024, confirma essas
informacdes, ao apontar Acre (42,4%), Amazonas (35,6%), Roraima (31,5%), Amapa
(25,5%) e Para (22,7%) como os estados brasileiros em que ha menor percentual de
escolas conectadas a internet.

Na regido Nordeste,

os municipios proximos ao litoral e que concentram mais de 50% da populagdo
da regido (IBGE, 2022), situam-se na faixa entre 90% e 100% de escolas
conectadas (...). J& os municipios mais a oeste (a mais de 150 quilémetros do
litoral), em areas rurais e com populacdo menos adensada possuem municipios
na faixa entre 40 e 80% das escolas conectadas (Millan et al., 2024, p. 12).

Como se vé, também o Nordeste do Brasil enfrenta problemas de conectividade
nas escolas. Conforme ranking da ANATEL (2024), no pais, dentre as 27 Unidades da
Federacdo — UF, as 14 em que ha maior quantidade de escolas sem laboratério de
informatica sdo estados do Norte e Nordeste. Apenas Rondénia, dentre todas as UF das
duas regides ocupa posi¢cao menos ruim.

Por fim, o Centro-Sul brasileiro mostra-se privilegiado em relacdo a

conectividade das escolas.

A maioria dos municipios das regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste estdo em
localidades com ampla cobertura de fibra e apresentam mais de 90% das
escolas conectadas. Os municipios com menos de 90% das escolas conectadas
sdo de pequeno porte, estdo dispersos e totalmente circundados por municipios
com uma grande propor¢ao de escolas conectadas (...). Dado esse contexto, ¢
possivel que a baixa porcentagem de escolas com conectividade em tais
municipios ndo esteja associada a falta de infraestrutura, visto que ela estaria
presente no entorno imediato (Millan et al., 2024, p. 12).

No entanto, o painel de Conectividade das Escolas (ANATEL, 2024) revela
dados que dizem muito sobre a educacdo no Brasil. As UF do Norte e Nordeste sdo as

gue tém maior porcentagem de escolas sem internet, no Acre, por exemplo, 42% das
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escolas ndo tém. Em numeros absolutos, o Pard é o estado com mais escolas
desconectadas, com 2.196.

Outro dado que chama atencdo é que o Distrito Federal é a UF em que ha
menores indicadores de escolas sem laboratorios de informatica, tanto em porcentagem
quanto em nameros absolutos, e, ainda assim, 330 delas ndo possuem esse importante
recurso didatico, o que significa 46,4% do total.

Ainda seguindo a ANATEL (Op. cit.), em Minas Gerais, apenas 2% das
escolas ndo tém internet, o que corresponde a 234 estabelecimentos de ensino, mas 55%
das escolas ndo dispdem de laboratorios de informatica, totalizando 6.586 educandarios.

Em Conselheiro Lafaiete, municipio em que se realizou esta pesquisa, sdo 59
escolas no total, 100% conectadas a internet, porém 61% ou 36 delas ndo possuem
laboratérios de informatica (Op. cit.).

Logicamente, para se analisar mais profundamente os dados anteriormente
mencionados é preciso considerar uma série de fatores como extensdo territorial, aspectos
demograficos e economicos, urbanizacdo e mesmo posicdo geografica de cada UF e
municipio do Brasil, mas é possivel perceber que ha ainda um longo caminho a ser
percorrido para melhorar a conectividade das escolas publicas brasileiras, nas diferentes
regides do pais.

No entanto, alguns avangos tém acontecido nesse quesito, decorrentes de
politicas e programas governamentais de conectividade, ao longo das ultimas décadas
(Langanki et al., 2020), na esteira dos avancos tecnoldgicos e da difusdo da cultura digital
em todo o mundo.

A ANATEL (2024) demonstra que entre junho de 2022 e setembro de 2024
houve significativa reducdo no nimero de escolas brasileiras sem acesso a internet,

conforme ilustra o grafico 4.
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Grafico 4 — Evolugao do niumero de escolas sem internet no Brasil
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Apesar disso, Langanki et. al. (2020) pontua que, tais projetos, apesar de
serem de grande importancia, apresentam fragilidades de logistica e coordenacéo e alguns
deles “ao fixar velocidades minimas relativamente baixas para atendimento as escolas,
tornaram-se rapidamente obsoletos” (Op. cit., p. 10).

A baixa velocidade da conexdo fragiliza ou até impede a realizacdo de
atividades pedagdgicas em que, por exemplo, todos os estudantes de uma mesma turma
precisem acessar a internet simultaneamente.

Por fim, é importante pontuar a vantagem que 0s smartphones apresentam em
relacdo a conectividade, sendo eles objeto de estudo deste trabalho, pois, mesmo que a
escola ndo possua laboratérios de informatica e computadores disponiveis aos estudantes,
os smartphones poderdo ser uma alternativa para a utilizacao das geotecnologias.

Para isso ha de se considerar, evidentemente, o perfil socioeconémico, a disponibilidade
da rede e a concordancia dos estudantes em usar seus proprios pacotes de dados para
realizar atividades pedag6gicas coordenadas pelos professores.

Conclui-se, assim, que ndo é apenas a estrutura fisica e o treinamento
adequado de docentes e discentes para usar softwares e hardwares na medida do
necessario, que garantirdo a integracdo das geotecnologias aos curriculos da Geografia
Escolar; é essencial considerar todas as nuances, fatores e agentes do processo de ensino-
aprendizagem.

Tudo depende da realidade de cada escola, cada nivel de escolaridade, cada
rede de ensino e até mesmo do perfil de cada turma. Porém, acredita-se que seja possivel

adequar as propostas pedagdgicas aqui abordadas a todas as realidades, de modo que em
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nenhuma se perca o foco do processo de ensino-aprendizagem no desenvolvimento de
competéncias e habilidades de pensamento espacial e apropriagdo dos conteudos
geogréficos.
Diante de tudo o que foi exposto, pode-se concordar com a afirmacdo de
Castellar (2017, p. 215) de que “um professor bem formado ndo disputa com a midia, ndo
disputa com a tecnologia, faz uso qualificado desses recursos, entende o papel social da
geografia”, e também com Moran (1997), que ainda no inicio da popularizacao da
internet, quando ela estava inda bem distante das salas de aula, comentava sobre a maneira
adequada de utiliza-la para produzir conhecimento, atentando-se as suas potencialidades,
ja mencionadas neste trabalho, e as suas fragilidades, como a propensdo a distracdo, ao
conhecimento disperso, as fontes ndo confiaveis e a propria dependéncia tecnoldgica.
A tecnologia ndo é uma solucdo magica para os problemas da escola, mas é um
caminho para torna-la mais integrada a sociedade do século XXI, na qual os estudantes
se inserem plenamente, e, dessa forma, torna-la cada vez mais atraente, agradavel e

importante, como instituigdo sistematizadora do conhecimento.
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2 CAPITULO 1: GEOTECNOLOGIAS E RACIOCINIO ESPACIAL

CARTOGRAFIA E GEOTECNOLOGIAS COMO INSTRUMENTOS DE
ALFABETIZACAO GEOGRAFICA NO ESPACO URBANO

Resumo

Compreender os conceitos fundamentais utilizados no ensino de Geografia, tais como a paisagem,
o lugar, o territorio, a regido e o espaco geogréafico, é essencial para o desenvolvimento do
raciocinio espacial e do pensamento critico que permitem aos estudantes interpretarem a dindmica
do meio em que vivem, enxergando na sua realidade local a materializagdo dos conceitos
estudados e sua influéncia sobre a vida das pessoas e grupos sociais. Para isso, a cartografia e as
geotecnologias destacam-se como importantes ferramentas metodoldgicas, capazes de enriquecer
0 processo de ensino e aprendizagem, tornando os conteidos mais concretos, possibilitando
interatividade, criatividade e protagonismo discentes e contribuindo significativamente para a
alfabetizagdo geografica e a cidadania, objetivos da Geografia Escolar. O presente artigo discute
possibilidades de abordagem dos conceitos citados, a partir da realidade local dos estudantes da
12 série do Ensino Medio, da Escola Estadual Geraldo Bittencourt, na cidade de Conselheiro
Lafaiete — MG, utilizando o aplicativo Fields Area Measure e aulas de campo para consolidar o
aprendizado a partir de suas praticas cotidianas, utilizando conhecimentos de cartografia e
geotecnologias.

Palavras-chave: conceitos fundamentais, Geografia Escolar, espaco vivido, tecnologia,
Conselheiro Lafaiete.

2.1 Introducao

A tarefa principal da Geografia escolar consiste na alfabetizagdo geografica
dos estudantes, ou seja, ela “cumpre uma importante funcao, que € a de ajudar os alunos
a se localizar no mundo e a se informar sobre a localizacdo das “coisas” no mundo”
(Cavalcanti, 2012, p. 134), a fim de desenvolverem sua capacidade de anélise espacial e
de consciéncia critica da sociedade, em diferentes escalas.

Quando se reflete sobre os curriculos escolares no momento presente, ¢ de
fundamental importancia considerar as significativas transformacdes estruturais pelas
quais a sociedade passou nas ultimas décadas, consolidando o meio técnico-cientifico-
informacional (Santos, 2008) e impactando diretamente o cotidiano das pessoas, as
institui¢des, servigos e setores sociais, dentre os quais a escola e o sistema de ensino, dos
anos iniciais a pos-graduacao.

Por isso, a escola precisa responder aos novos tempos com novas
metodologias e ferramentas didatico-pedagdgicas que se apropriem dos beneficios que
eles podem trazer ao processo de ensino e aprendizagem, cumprindo assim sua fun¢do

social de sistematizadora, e ndo mais transmissora, do conhecimento.
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Especialmente para a Geografia ¢ urgente uma renovagdo de praticas e
metodologias de ensino na escola basica, uma vez que os anseios € questionamentos que
emergem da sociedade dindmica, na qual a presente geracdo de estudantes esta
plenamente inserida, ndo sdo mais passiveis de serem respondidos por aqueles métodos
que caracterizavam a Geografia tradicional.

Atecnologia ¢ um dos fatores que ndo pode ser desconsiderado nas estratégias
de ensino e no cotidiano das aulas. H4 muito ela passou a fazer parte da vida das pessoas,
mas nas ultimas duas décadas popularizou-se ainda mais, especialmente entre os jovens,
através de dispositivos moveis, como destacam Oliveira e Nascimento (2017), Tezani
(2017) e Jesus e Jesus (2022).

Uma pesquisa da Fundagao Gettlio Vargas, coordenada por Meirelles (2023,
p. 234), constatou que o nimero de smartphones, no Brasil ja ¢ maior que o total da

populagdo desde 2017 e que eram

447 milhdes de dispositivos digitais em uso no Brasil em maio de 2023, sendo
205 milhdes de computadores e 242 milhdes de smartphones. A densidade (per
capita) de dispositivos digitais era de 50% em 2010, e atinge 200% em 2020,
ou melhor, dois dispositivos digitais por habitante (Meirelles, 2023, p. 247).

Bortolazzo, (2020, p. 4) define smartphone como “telefone inteligente, com
referéncia ao processamento de dados através de um sistema operacional capaz de operar
softwares de terceiros, também conhecidos como aplicativos ou apps”.

Frente a esse cendrio, a Geografia Escolar do século XXI ndo tem mais a
funcdo de apenas apresentar ou descrever o mundo para os estudantes, porque eles ja o
conhecem da internet, dos jogos e de outros dispositivos e telas, mas ela deve buscar a
alfabetizacdo e o letramento geografico e cartografico da geragdo que Ferreira e Sales
(2019) chamam de nativos digitais, retomando a expressdo cunhada por Prensky (2001),
por terem nascido e crescido em meio aos avangos técnicos e tecnoldgicos da segunda
metade do século XX e principio do século XXI.

Etimologicamente, alfabetizacdo se refere a capacidade de decodificacao e
leitura de simbolos, enquanto letramento vai além, referindo-se ao desenvolvimento de
capacidades interpretativas, criticas e reflexivas, mediante a leitura. Alfabetizacdo e
letramento em Geografia sdo cruciais para promover “o desenvolvimento das relagdes
espago-temporais que sao fundamentais para o desenvolvimento do pensamento espacial
e para a analise geoespacial” (Castellar, 2017, p. 210), tanto em criangas quanto em jovens

e adultos.
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A autora (Op. cit., p. 211) salienta também que “ensinar a ler em Geografia
significa criar condigdes para agugar a observacdo, estabelecer conexdes entre o0s
elementos da paisagem e entender os lugares de vivéncia, logo, ler o mundo”, por isso
alfabetizacdo e letramento em Geografia sdo essenciais em todos os anos da escolarizagao
basica.

Para tanto, a Geografia Escolar deve permitir que os estudantes apresentem a
experiéncia vivenciada por eles no dia a dia, contribuindo para proporcionar o
desenvolvimento de habilidades de analise espacial e de pensamento critico que os levem
a se enxergarem como cidadaos ativos da sociedade, constituindo uma “sutura da vivéncia
cotidiana do aluno ao conhecimento geografico escolar” (Cecim; Straforini, 2022, p. 15).

A cartografia, entdo, destaca-se como ferramenta essencial do ensino-
aprendizagem, por ser a linguagem propria da Geografia, capaz de levar os discentes a
desenvolverem seu olhar critico e suas no¢des de espacialidade.

Castellar (2017) insiste que ela ndo ¢ apenas um contetdo curricular a ser
trabalhado isoladamente, em determinados momentos do percurso escolar, mas sim uma
metodologia, isto ¢, um caminho para aprender Geografia usando a linguagem que lhe ¢
propria.

A cartografia ¢ uma ferramenta para ensinar e trabalhar espacializagdo e

geolocalizagdo em todos os contetdos lecionados.

A Alfabetizag@o e o Letramento cartografico se apresentam como elementos
necessarios no processo de formagdo escolar, cujo objetivo é desenvolver
competéncias e habilidades de interpretagdo do espago vivido a partir das
representacdes cartograficas, bem como tornar o estudante como sujeito na
técnica de leitura e elaboragdo de documentos cartograficos (Santos, 2017
apud Silva; Batista; Petsch, 2021).

A cartografia esta presente no cotidiano de docentes e discentes, através dos
deslocamentos que realizam, dos mapas mentais que formam inconscientemente, das suas
nogdes de distancia, e, portanto, de escala, dos signos com os quais identificam a
paisagem cotidiana, dentre outras situacdes que evidenciam a importincia de se tomar
escala local como ponto de partida para a construgdo do conhecimento.

Nesse sentido, a fim de que sejam adequados as diferentes realidades, os
curriculos ndo devem ser vistos exclusivamente como resultados de discursos construidos
fora da escola, mas como direcionamentos do percurso de ensino e aprendizagem, aos
quais se deve acrescentar aquilo que for proprio da comunidade escolar (Cecim;

Straforini, 2022).
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Isso contribuird para que os conteudos lecionados sejam menos abstratos e os
estudantes sejam capazes de localizarem, compreenderem e refletirem sobre sua
concretude a partir de suas proprias experi€ncias geoespaciais diarias. Entdo, a medida
em que forem cognitivamente capazes de compreender escalas mais amplas e conexdes
mais complexas, naturalmente avangarao suas analises da escala local a global e também
realizardo o caminho inverso, do global ao local (Cavalcanti, 2012).

Esse percurso, porém, necessita de bases solidas, razdo pela qual salienta-se
a necessidade de um contato introdutdrio e suficientemente robusto com os conceitos
fundamentais, também chamados categorias de analise da Geografia, a saber, paisagem,
territorio, lugar, regido e espago geografico, pois “os alunos, para terem clareza dos temas
e para descreverem os fendmenos, precisam ter conhecimento conceitual” (Castellar,
2017, p. 219).

Contudo, € preciso atentar-se que os conceitos devem ser “tomados ndo como
fim da aprendizagem, mas como meio que favoreca o reconhecimento das interagdes entre
diversos e diferentes componentes espaciais” (Asceng¢do; Valaddo, 2017, p.6-7), pois,
conforme salienta Lisboa (2020, p. 25), “o conceito tem por finalidade servir de
‘ferramenta’ intelectual para que possa ser reutilizado nas novas analises que forem
processadas”.

Assim, tendo a escola como espaco da sistematizagdo do conhecimento, a
Geografia Escolar deve habilitar os discentes, principalmente do Ensino Médio, para se
transporem do senso comum ao conhecimento cientifico (Castellar, 2017, p. 228), tendo
os conceitos fundantes como bases e a cartografia como linguagem.

Nessa formagao teorico-conceitual, destacam-se os conceitos fundamentais,
anteriormente citados, cuja compreensdo permite um olhar critico e reflexivo sobre a
realidade e se constituem como condi¢des para o desenvolvimento da cidadania, tratada
por Cavalcantti (2012) e Callai (2018) como objetivo da Geografia Escolar.

O mais amplo deles € o espago geografico, definido por Santos (2008, p. 67)
como uma construcao horizontal e unica, resultante da insercdo da sociedade sobre as
formas naturais e no qual as novas agdes substituem as a¢des passadas. Lisboa (2020, p.
26) diz que ele € “abrangente, apresentando-se como ‘um todo’ do qual derivam os demais
conceitos € com o qual eles se relacionam”.

Compreender também a transtemporalidade e a morfologia da paisagem, cujo
presente e passado coexistem e se apresentam ¢ fundamental para interpretar o dinamismo

do espaco do cotidiano, onde € possivel observar as transformacdes que estdo a ocorrer
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e, a partir dos sentidos humanos, analisar aspectos do passado e do presente e as
tendéncias do futuro (Nunes Filho; Salvador, 2020).

Também o lugar ¢ um conceito importante, relativo ao pertencimento,
compreendido como “a parte do espago geografico efetivamente apropriada pela vida,
area onde se desenvolvem as atividades cotidianas” (Lisboa, 2020, p. 26).

O territorio, por sua vez, ¢ um conceito intimamente associado as relagdes de

poder.

O territorio entendido a partir de sua forma mais concreta tem um carater
funcional e material e é caracterizado como um recurso dotado de valor de
troca — base fisica, fonte de recurso. Por outro lado, o territorio concebido sob
a batuta do aspecto simbolico esta relacionado ao valor de uso — abrigo, lar
(Nunes Filho; Salvador, 2020, p. 14).

E, por fim, a regido, como por¢ao do espago marcada pela singularidade dos
fendomenos fisicos e humanos que a diferenciam dos espagos ao seu redor (Moreira, 2007),
embora se considere que “as condic¢des atuais fazem com que as regides se transformem
continuamente, legando, portanto, uma menor dura¢do do edificio regional” (Santos,
2008, p. 246).

Compreender esses conceitos dard aos estudantes as chaves para a leitura do
mundo em que vivem e das redes nas quais estdo inseridos, analisando as complexas
relagcdes do homem com o meio.

Contudo, alfabetizagdo e letramento em Geografia ndo sdo tarefas faceis, por
diversas razdes, de natureza conceitual, epistemoldgica e socioecondmica, como
formagao e valorizacao de professores e desigualdades da propria sociedade, dentre outras
que aqui ndo se pretende discutir, mas principalmente devido aos novos desafios da escola
do século XXI.

Dentre os quais pode-se destacar que a atual geragdo de estudantes nasceu e
cresceu numa sociedade tecnoldgica (Prensky, 2001) (Granville; Gengnagel, 2017)
(Oliveira; Nascimento, 2017) (Tezani, 2017), imediatista e pragmatica e espera ver essas
caracteristicas refletidas também no espaco escolar. Por isso, se faz necessario buscar
metodologias que simultaneamente atraiam o interesse dos jovens e aproximem oOS
conteudos e conceitos da realidade deles, habilitando-os a leitura de um mundo dindmico
e complexo, no qual se inserem, e fazendo-os perceber na vida diaria a aplicabilidade
pratica daquilo que estudam na escola.

A cartografia e aos conceitos-base, discutidos anteriormente, some-se 0s

importantes componentes das atualidades e da tecnologia, que despertam interesse entre
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os estudantes, justamente por permitirem uma articulagdo com as realidades que
vivenciam pessoalmente ou através das midias, conferindo a Geografia Escolar um
aspecto de ciéncia do presente e “antenada” (Cecim; Straforini, 2022) e contrapondo-a
aos métodos obsoletos, focados na memorizacao e descricao do espaco, sem explica-lo
ou decodificé-lo.

Frente a sociedade do século XXI, altamente imagética (Girdo; Lima, 2013),
deve-se ter em mente que “o valor educativo dos conceitos e conteudos ndo se altera com
as mudancas curriculares” (Castellar, 2017, p. 213), mas se adequa a necessidade de cada
tempo e de cada realidade.

Por isso, as geotecnologias, sdo parte importante, quase imprescindivel, do
ensino de Geografia atualmente.

Elas sdo definidas por Soares et. al (2018, p. 7) como

conjunto de softwares e hardwares que permitem o acesso, representacdo e
analise da informagdo geografica, incluindo os aparelhos de GPS (Sistema de
Posicionamento Global, na sigla em inglés) e os programas SIG (Sistemas de
Informagdes Geograficas). Essa nomenclatura tem sido bastante utilizada nos
bastidores dos encontros e eventos de geografia, mas ndo figura entre os
conceitos enunciados pelos autores da area. A maioria dos autores prefere o
termo “geomatica”.

Tais tecnologias oferecem aos jovens estudantes de nivel médio muito daquilo
que esperam da escola, como interatividade, versatilidade, dinamismo, atualidade e
conexdo com a realidade, além de dinamizarem as metodologias de ensino, através da
integragdo de diversas fontes de informagdo, do aprendizado colaborativo e da
interdisciplinaridade, que permitem que sejam analisados tanto os espagos distantes
quanto os arredores da escola ou as trajetorias didrias dos estudantes.

Elas aprimoram o material humano (Cabral; Damasceno, 2020) e
potencializam a Geografia Escolar, especialmente no Ensino Médio, quando os
estudantes demonstram mais maturidade para utiliza-las.

Porém, para que a cartografia seja abordada de forma adequada, cabe aos
docentes conduzir as aulas visando contribuir para a criagdo de espagos que permitam a
troca de experiéncias e possibilitem transformar a escola e a sala de aula, por meio do uso
de novas metodologias voltadas a leitura e representacdo da realidade.

Maciel (2014, p. 55) afirma que a incorporagdo das novas tecnologias ao
ensino “representa uma oportunidade impar para a renovagdo das praticas educativas” e

Castellar (2017, p. 215), por sua vez, pontua que “um professor bem formado ndo disputa
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com a midia, ndo disputa com a tecnologia, faz uso qualificado desses recursos, entende
o papel social da geografia”, o que significa que nem o professor nem a escola precisam
abandonar sumariamente toda a sua trajetoria didatica, mas devem manter-se atualizados
e capacitados para as exigéncias dos novos tempos, respondendo a elas com aulas mais
participativas, interativas e conectadas a realidade.

Ainda que a maioria das geotecnologias ndo tenham sido pensadas
especificamente para o uso educacional, menos ainda para a escola basica, elas sdo
perfeitamente aplicaveis ao ambiente de estudo, possibilitando o protagonismo discente.
Cabe aos professores discernirem quais delas podem ser usadas em cada realidade e em
cada conteudo, bem como o momento e a intensidade adequada de sua utilizagao.

Por fim, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018) incentiva
em diversos trechos o uso da tecnologia integrado as areas do conhecimento e cita que

uma das competéncias gerais da educagdo bésica ¢

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢ao e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo ¢ autoria
na vida pessoal e coletiva (Op. cit., p. 9)

Correspondendo as novas perspectivas da educacdo, o presente artigo
apresenta resultados e discussdes de uma pratica pedagdgica, desenvolvida com
estudantes da 1? série do Ensino Médio, da Escola Estadual Geraldo Bittencourt, em
Conselheiro Lafaiete — MG, com o objetivo de consolidar os conceitos fundamentais
utilizados no ensino de Geografia, a partir da analise do espago urbano, onde se localiza
a escola, tendo a cartografia como metodologia e as geotecnologias como ferramentas, a

fim de levar os discentes a uma compreensao mais profunda do espago em que vivem.

2.2 Materiais e métodos

O trabalho estruturou-se em duas atividades, a primeira utilizando leitura e
interpretagdo de imagens de satélite por meio do uso de geotecnologias e contando com
o conhecimento prévio dos estudantes com relacdo a realidade local, e a segunda com a
realizacdo de aulas de campo e um seminario final, como culminancia.

Utilizou-se o aplicativo Fields Area Measure Pro, versao 4.0.6, gratuita,
disponivel para download nas principais lojas de aplicativos, em versdes compativeis com

os sistemas operacionais Android e iOs.
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Essa ferramenta digital exibe imagens de satélite bastante nitidas da
paisagem, com sua escala grafica e possibilidade de identificagdo de pontos de referéncia
e logradouros, o que facilita a compreensdo do usuario, e de coordenadas geograficas,
além de possibilitar a selecao de camadas na imagem, escolha da unidade de medida mais
apropriada, exportacao de dados coletados em formato .km/, compativel com softwares
como Google Earth Pro e Autocad e outras funcionalidades ndo exploradas para esta
atividade.

O Fields Area Measure oferece duas formas de realizar medicoes de area ou
de distancia. Se o usuario selecionar medicdo manual, deverd marcar pontos na tela do
smartphone ou tablet e o aplicativo calculara a distancia ou a area entre eles; se escolher
medi¢do por GPS, o aplicativo registrard automaticamente a distdncia percorrida,
enquanto se desloca do ponto inicial ao ponto final do espago que deseja medir. Por
exemplo: pode-se medir um quarteirdo marcando pontos na tela ou andando ao redor dele.

O aplicativo foi escolhido por sua alta acuracia, isto é, a 6tima aproximacao
entre a medi¢do tecnologica e a realidade, possuir uma interface simples e também por
ndo mostrar a orientacdo cartografica da imagem na tela inicial, o que foi explorado na
atividade através do uso de bussolas convencionais. Os estudantes foram orientados a
instalarem-no previamente em seus smartphones, afim de otimizar o tempo da aula.

A primeira aula realizou-se no patio da escola e iniciou-se abordando
brevemente algumas questdes teoricas, conceituais e praticas voltadas ao manuseio
adequado do aplicativo, come¢ando com a apresentacdo de informacdes voltadas a
entender como se da a obtengdo de imagens por satélites € como elas sdo produzidas em
camadas, podendo o usuario seleciond-las de acordo com a sua necessidade.

A seguir, os estudantes foram organizados em quatro grupos para fazerem a
medi¢do da area externa dos dois prédios que compdem a escola. Os grupos A e B
realizaram a atividade respectivamente nas partes frontal e traseira do bloco de salas 1 e
os grupos C e D fizeram o mesmo, porém no bloco de salas 2.

Cada grupo recebeu uma folha impressa, com as orientagdes da atividade,
conforme o Apéndice A (Modelo de Ficha de Campo para atividade de Cartografia,
envolvendo diferentes formas de medi¢do do espago), lapis, borracha, prancheta e uma
trena convencional, material este fornecido pela escola.

A tarefa consistiu em medir linearmente os prédios da escola, utilizando
diferentes métodos, como contagem de passos, medicdo com trena comum, trena digital

e com o aplicativo Fields Area Measure, conforme demonstra a figura 5.
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Figura 5 - Atividade de medicdo da escola, realizada pelos estudantes, com uso do
aplicativo Fields Area Measure

Fonte: Autor (2024).

Quanto a trena digital, como a escola s6 dispunha de uma, o professor
organizou para que os grupos a utilizassem alternadamente. Na folha de anotagdes, os
discente registraram as distancias encontradas, o tempo gasto para medir ¢ os nomes dos
estudantes que realizaram cada método de medigao.

Ao final os grupos compararam brevemente as medidas encontradas e
entregaram as folhas de anotagdes ao professor.

Como atividade extraclasse os estudantes utilizaram o aplicativo Fields Area
Measure para continuarem a pratica de medidas, salvando-as no aplicativo e anotando-as
em seu caderno.

Pelo Global Positioning System — GPS (Sistema de Posicionamento Global)
mediram a distancia entre a escola e sua casa e a area do quarteirdo em que residem e, por
medi¢do manual, calcularam a area do terreno da escola e a distancia entre sua casa e trés
pontos no espaco urbano com os quais mantém algum tipo de relacdo, obedecendo o
tragado das vias urbanas.

Também poderiam realizar outras medigdes entre pontos de seu interesse,

conforme a figura 6 e a figura 7.
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Figura 6 — Interface do aplicativo Fields Area Measure com exemplo de medicédo
manual entre a escola e o campo de futebol do Aymoré Esporte Clube, seguindo o
tracado urbano, realizada por um estudante

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Figura 7 — Medida de uma area verde, proxima a escola, salva no aplicativo Fields Area
Measure, realizada por um estudante, através do metodo de medigdo manual

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).‘
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Na aula seguinte, os grupos apresentaram as conclusdes sobre as atividades
da aula anterior e extraclasse. O professor pediu que destacassem dificuldades e vantagens
das diferentes formas de medi¢do utilizadas na primeira atividade, a importancia do
conhecimento e da medicao de grandes areas e distancias para o planejamento urbano e a
gestdo de espagos publicos e as facilidades que as geotecnologias oferecem para essa
tarefa.

A medida em que apresentavam, realizou-se a abordagem dos conceitos
fundamentais do estudo da Geografia. A partir do trajeto percorrido de casa até a escola
falou-se sobre os conceitos de paisagem e territorio, levando os estudantes a perceberem
e comentarem sobre as transformacgdes e as marcas de diferentes momentos temporais e
distintos usos, presentes no caminho que percorrem e no entorno da escola.

Através dos pontos individualmente escolhidos na atividade extraclasse
abordou-se o conceito de lugar, devendo os grupos apresentarem os principais pontos
comuns escolhidos por seus membros e qual a relagdo deles com o seu cotidiano.

Na terceira aula, procedeu-se a uma revisao sobre orientagdo no espago
geografico e escala. Os discentes receberam bussolas de orientagdo e aprenderam a
manused-las corretamente. Entdo, através de imagens cartograficas impressas do entorno
da escola, obtidas pelo software Google Earth Pro, identificaram a orientagcao dos pontos
cardeais.

Em seguida, explicou-se o que sdo e como se orientar por azimutes, bem como
a importancia deste e outros conhecimentos cartograficos para areas como engenharia,
topografia, navegagdo e em esportes, como o trekking.

Seguiu-se uma atividade em que os estudantes deveriam calcular a escala e
identificar trés pontos no mapa impresso, através de azimutes fornecidos pelo professor,
preparando-se assim para a aula seguinte, a qual foi realizada nos arredores da escola

N a quarta aula realizou atividade campo. Foi proposto que os estudantes, em
trés grupos, percorressem um caminho pré-determinado, passando por trés pontos
localizados nos quarteirdes proximos a escola.

A figura 8 mostra a disposicdo dos pontos que fizeram parte do circuito
percorrido pelos estudantes, bem como a posicao da escola no meio urbano. Na mesma
figura, os numeros 1, 2 e 3 indicam os trés pontos de observacao e a letra P indica o ponto

de partida ou ponto inicial, onde todos os grupos se reuniram para dar inicio a atividade.
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Figura 8 — Disposi¢ao dos pontos do circuito percorrido pelos estudantes
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Fonte: Google Earth Pro (2024) com inser¢@o de pontos pelo autor (2024).

No ponto inicial os grupos receberam bussolas, uma imagem de satélite
impressa na escala 1:2000, material de anota¢dao e uma ficha de campo, demonstrada no
Apéndice B (Modelo de Ficha de Campo para atividade de Cartografia, circuito de
orientacdo e observagdo do espaco).

Nela constavam as orientagdes para a realizagdo da atividade, a sequéncia
distinta de azimutes que cada grupo deveria percorrer, com a respectiva distancia, em
metros, entre eles e espagos destinados para as anotagdes provenientes de suas
observagdes em cada ponto

Dessa forma, grupos precisavam primeiramente identificar a dire¢ao do
azimute e, a partir dela, calcular a distancia até o proximo ponto, usando a escala do mapa
ou medindo-a pelo aplicativo Fields Area Measure.

Todos os grupos percorreram o mesmo circuito, porém realizaram os trajetos
em ordem diferente, para impedir que um grupo seguisse o outro, sem saber como
orientar-se no terreno.

Os pontos foram estabelecidos em locais que oferecem seguranca aos
pedestre e boas condic¢des de visibilidade da cidade, como € possivel observar na figura
9. Por isso, orientou-se os estudantes para observarem e anotarem os elementos que mais
lhes chamassem a atencdo na paisagem, em cada ponto, escrevendo também suas
respectivas direcdes cardeais. Por exemplo: um prédio ao Norte ou um bairro novo ao
Sul. Feito isso, recorriam novamente a bussola para encontrar a dire¢cdo do proximo ponto

€ a0 mapa ou ao aplicativo para saberem até onde deveriam caminhar.
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Figura 9 — Visada para Sudoeste, a partir do Ponto 3
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Fonte: Autor (2024).

A quinta aula contou com a entrega dos relatorios de campo e um seminario,
no qual cada grupo teve entre cinco e sete minutos para expor € comentar sobre 0s pontos
observados na aula de campo, falando também sobre suas experiéncias e seu aprendizado.

O professor fez a sintese das observagdes dos estudantes e finalizou o trabalho
expondo na televisdo da sala de aula fotografias tiradas em cada um dos trés pontos de

observagao da aula anterior, com participacao ¢ intervengdes dos estudantes.

2.3. Resultados e discussdes

O trabalho, cujas atividades foram desenvolvidas a partir da realidade local
dos estudantes, conseguiu associar satisfatoriamente conhecimentos de cartografia com a
compreensao dos conceitos fundamentais utilizados no ensino de Geografia.

As geotecnologias associadas as aulas de campo despertaram grande interesse
e comprometimento entre os estudantes, corroborando o pensamento de Girdo e Lima
(2013), que defendem a importancia do uso de imagens no estudo da Geografia Escolar,
como fomentadoras da curiosidade e do envolvimento dos estudantes e indispensaveis
para a construgdo do conhecimento espacial.

O uso do aplicativo Fields Area Measure permitiu aos discentes o uso de
outras alternativas aos aplicativos e soffwares mais conhecidos, como o Google Earth Pro
e 0 Google Maps, ampliando seus horizontes.

O Fields Area Measure € internacionalmente utilizado para medicdo de
distancias e areas e, testado por Costa et al. (2020) mostrou excelente acuricia e

confiabilidade em seus dados.
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Sharma, Sharma e Sharma (2020, p. 3068) citam-no como o mais utilizado
para medig¢des por agricultores indianos, em cujo pais “ele tem sido descrito como o
melhor aplicativo para medir distancia e area” (Op. cit., p. 3067, traducdo nossa).

Segundo Atmaja, Yanagihara e Fukushi (2020, p. 109, tradugdo nossa), o uso
de smartphones para mapear areas ¢ uma maneira eficiente, barata e precisa, por iSso 0s
autores usaram o Fields Area Measure para uma avaliacdo geoespacial com medicao de
areas urbanas, em Malang, na Indonésia.

O mesmo aplicativo se mostrou eficiente também em oficinas de capacitacao
participativa, realizadas por Correia et al. (2024), com participagdo da comunidade local
e de estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental e Ensino Médio. para registro de
elementos do patrimonio cultural e ambiental do Assentamento Nova Esperanca, em
Alagoas.

A primeira aula do presente trabalho revelou as dificuldades de alguns
estudantes em interpretar corretamente as imagens de satélite do aplicativo citado, em
localizar pontos da paisagem e estabelecer relacdes e distancias entre eles, bem como se
localizar no espago geografico.

Contudo, eles mostraram-se entusiasmados em utilizar a tecnologia como
ferramenta para a constru¢do do seu raciocinio espacial e consequente conhecimento
cientifico, analisando elementos e caracteristicas do seu espaco cotidiano sob uma nova
perspectiva. Os discentes demonstraram curiosidade, envolvimento, organizagdo e

colaboragdo para o trabalho em equipe, conforme demonstra a figura 10.

Figura 10 — Estudantes envolvidos na realizagéo das atividades, na primeira aula

Fonte: Autor (2024).
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Ao final da mesma aula, verificou-se grande similaridade entre as medidas
encontradas pelos grupos que realizaram a atividade de medicdo em lados opostos do
mesmo prédio da escola, comprovando a eficiéncia do aplicativo utilizado e a
compreensdo dos estudantes a respeito das tarefas propostas.

A apresentagdo dos grupos, na aula seguinte, caracterizou-se pela intensa
participacdo dos discentes, que expuseram as facilidades que a tecnologia oferece para a
analise e a mensuracdo de grandes areas e citaram-na como imprescindivel para a gestdo
dos espacos publicos e privados e o planejamento urbano.

Por outro lado, destacaram as dificuldades, imprecisdes € o tempo muito
maior que gastaram para medir os prédios da escola usando métodos tradicionais, como
a trena comum, ou métodos subjetivos, como a contagem de passos.

A tarefa extraclasse despertou relevante interesse dos estudantes; muitos dos
quais realizaram até mais do que foi proposto e, na apresentacao realizada na aula 2,
comentaram sobre suas experiéncias com o uso da tecnologia e como ela os ajudou a
compreender nogdes basicas, como a distingdo entre metros e quildmetros, ¢ a escala
cartografica. Eles declararam que essas noc¢des deixaram de ser abstratas para eles,
tornando-se mais lucidas e concretas.

Ressalta-se que essas nogdes cartograficas citadas sdo conhecimentos basicos
para a Geografia Escolar e sua incompreensao impacta negativamente a aprendizagem de
conceitos mais profundos e andlises geoespaciais mais complexas, o que demonstra a
importancia de investir na alfabetizacdo geografica desde as etapas iniciais da formagao

escolar, pois, conforme Castellar (2017, p. 255),

para entender um fendmeno ou a causa que o provoca ¢ importante relacionar
varios conceitos, organizando uma rede conceitual que revela uma conexao
entre o conceito principal e os que contribuem para entendé-lo. E fundamental
a criacdo de condigdes de aprendizagem da linguagem cartografica para assim
ser um produtor e leitor critico de mapas.

Os pontos que os estudantes escolheram e identificaram nas imagens de
satélite como locais com os quais possuem relagdo de pertencimento serviram de
referéncia para a compreensdo do conceito de lugar. O que se tornou ainda mais notdrio
quando perceberam que muitos colegas de turma escolheram pontos em comum,
independente de residirem perto ou longe deles, e que a escola foi o ponto mais citado,
evidenciando o papel dela na vida e no convivio social dos adolescentes e jovens.

A partir do caminho que percorrem de casa até a escola, os estudantes

aprenderam sobre a transtemporalidade da paisagem, reconhecendo marcas e elementos
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de diferentes momentos historicos no percurso que fazem diariamente e relatando
transformagdes que perceberam nele desde o inicio do ano letivo até o momento da
realizacdo da atividade.

O mesmo trajeto também evidenciou a apreensdo do conceito de territorio.
Os estudantes falaram sobre os diferentes usos do espaco e como isso pode ser verificado
dentro de um mesmo dia.

Eles citaram como exemplo o fato de que as ruas proximas a escola sao
“dominados” pelos estudantes nos horarios de inicio e término dos turnos de aulas, e que
1Sso impacta a economia, fazendo surgir comércios voltados para os gostos das criancas
e jovens, o transito, pois os motoristas ao passarem por essas ruas nos periodos citados
demonstram maior cautela na direcdo, e o cotidiano dos moradores, influenciados por
todo esse movimento e barulho.

A utiliza¢do de bussolas ajudou os discentes a compreenderem como se
orientar no espago geografico. Poucos deles ja haviam tido algum tipo de contato com
esse instrumento, enquanto a maioria declarou sé o conhecer por aplicativos de celular
ou imagens de livros.

Motivados por sua curiosidade, logo aprenderam a manuseé-las e a utilizar as
funcionalidades necessarias para o trabalho. A partir da determinagao da dire¢dao Norte,
rapidamente identificaram a orientacdo dos prédios da escola, fazendo conexdes entre o
movimento aparente do sol e a disposi¢@o das janelas das salas, que sdo voltadas para o
leste, por onde recebem a luminosidade da manha.

Entdo, foi possivel discutir sobre a importancia de planejar as construgdes
levando em consideracao a luminosidade e a radiag¢do solar, visando o bem-estar dos
moradores e a eficiéncia energética, pois o sol evita fungos e umidades, que podem ser
prejudiciais a saude das pessoas (Mold, 2008 apud Azevedo et. al., 2017, p. 124),
proporciona claridade e evita o acendimento de luzes durante o dia dentro das casas,
contribuindo para o desenvolvimento sustentavel, mediante a eficiéncia energética.

Os discentes comentaram sobre situagdes de suas casas, relacionadas a
posi¢do do sol, demonstrando, dessa forma, romperem as barreiras da abstragdo para
compreenderem na pratica os conceitos cartograficos e como eles se manifestam e
influenciam suas vidas € o meio em que vivem.

A pista de orientagdo foi outro momento que despertou grande empolgacao

entre os discentes. Novamente, o trabalho em grupo fomentou a colaboragdo mutua, de
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forma que os membros com mais facilidade em realizar as tarefas ajudaram os com mais
dificuldade, produzindo sinergia e aprendizado coletivo nas tomadas de decisao.

Eles demonstraram desempenho satisfatério e raciocinio geografico para
interpretar as imagens de satélite e usar a bussola como instrumento de orientagao.
Importante salientar que todos dispunham de um mapa impresso, mas dois dos trés
grupos, espontaneamente, preferiram utilizar o aplicativo Fields Area Measure para
calcular mais facilmente a distancia que precisavam percorrer até o proximo ponto do
roteiro.

Dessa forma, demonstraram seu aprendizado e evidenciaram que, na
sociedade contemporanea, intrinsecamente ligada as Tecnologias Digitais de Informacao
e Comunicagdo — TDICs, a escola ndo pode ignora-las, pois elas se fazem presentes o
tempo todo no dia a dia de docentes e discentes (Silva; Correia, 2014), razdo pela qual as
geotecnologias devem ser associadas as nogdes basicas de alfabetizagdo cartografica
(Silva; Batista; Petch, 2021), proporcionando uma aprendizagem mas profunda e
conectada a realidade das novas geracdes.

Por fim, o seminario final revelou um importante aprendizado geoespacial
pelos estudantes, que se mostraram capazes de analisar criticamente 0 meio em que
vivem. Eles destacaram as diferengas de percepcdo entre a visdo aérea do espago, como
visto pelo aplicativo, e a de quem caminha por ele, destacando que a imagem de satélite
permite uma analise mais ampla do espago, levando o observador a enxergar coisas que
nao vé ao passar pelas ruas, mesmo que o fagam com grande frequéncia.

A partir das imagens e observagdes de campo, estabeleceram conexdes entre
os elementos da paisagem, medindo distancias, identificando zonas de maior e menor
ocupagdo, falando sobre a verticalizacdo e crescimento urbano, identificando o
surgimento de novos bairros e construgdes, comentando sobre o tragado e os gargalos das
vias urbanas e apontando aspectos naturais, areas de potencial risco ambiental, dentre
outros aspectos.

Ademais, destaca-se que os estudantes, ndo apenas descreveram conceitos
geograficos ou elementos do espago, mas conseguiram estabelecer conexdes entre os
conceitos estudados, as imagens cartograficas e o mundo real, levantando hipoteses sobre
os elementos observados e sua disposicao do espaco, como por exemplo, o porqué de os
novos bairros terem ruas planejadas ou de haver maior concentracao de prédios na area

central da cidade. Sempre considerando o ser humano como agente transformador, numa
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construgdo que vai ao encontro do que Santos (2004) define como espago geografico: um
conjunto de fixos e fluxos.

A maioria dos estudantes declarou nunca ter parado para prestar tanta atencao
ao seu espaco de vivéncia e mostrou-se surpresa com tanto dinamismo numa por¢ao
territorial relativamente pequena, conforme constataram pelas medigdes que fizeram
através do aplicativo indicado. Assim, as atividades possibilitaram, mediante a cartografia
e as geotecnologias, o confronto entre as diferentes imagens da cidade: cotidianas e
cientificas (Cavalcanti, 2008, p. 82). Essa articulagao das experiéncias, a partir do lugar
de vivéncia, segundo Tuan (2018, p. 12) ¢ uma fung¢ao essencial da educagao.

Os estudantes destacaram as facilidades que as geotecnologias oferecem para
a realizacdo de tarefas didrias e avaliaram como elas podem tornar o aprendizado de
Geografia mais estimulante e colaborativo, em comparagdo as informagdes estaticas e
generalistas dos livros didaticos ou mesmo dos sites da internet. Um dos estudantes
chegou a comparar as atividades realizadas com uso de geotecnologias a um jogo da vida
real, no qual o cendrio € o espaco local do usuario, comprovando o pensamento de Tuan,
de que “o estudo do lugar atrai cada vez mais atencdo, o que deve significar que a
geografia esta ganhando novos seguidores, ja que o foco primario da geografia ¢ o lugar”
(Op. cit., p. 14).

A atividade foi exitosa em promover a alfabetizagdo geografica dos discentes,
fornecendo-lhes métodos e técnicas para o raciocinio geoespacial em situagdes do seu
cotidiano, com a utilizagdo da linguagem tecnologica, como destaca Castellar (2017, p.

225), e levando-os a compreender que

as praticas sociais cotidianas sdo praticas socioespaciais, pois materializam-se
em um espago, estdo condicionadas pela espacialidade construida, t€ém um
componente espacial. Pelos estudos geograficos é possivel compreender as
praticas socioespaciais (Cavalcanti, 2012, p 136).

Essas experiéncias acarretaram um significativo ganho académico para todos
os envolvidos e corroboram a afirmacgdo de Castrogiovanni (2000, p.10) de que “a
geografia escolar deve lidar com as representacdes da vida dos alunos, sendo necessario
sobrepor o conhecimento do cotidiano aos contetidos escolares, sem distanciar-se do
formalismo teorico da ciéncia”.

Assim, compreende-se o papel fundamental da Geografia Escolar, pois
“entender a sociedade a partir da espacializacdo dos seus fendmenos pode ser uma

contribuicao para a construcao da cidadania” (Callai, 2011a, p. 2).
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2.4 Consideracdes finais

O presente trabalho procurou aprofundar, através da cartografia e do espago
local dos estudantes, com uso um aplicativo para dispositivos moveis, os conhecimentos
sobre os conceitos fundamentais do ensino de Geografia, a saber, paisagem, territorio,
lugar, regido e espaco geografico, os quais sao pilares importantes para a alfabetizagao
geografica, particularmente no Ensino Médio, quando os discentes ja possuem
capacidades cognitivas mais robustas para compreendé-los.

No entanto, tais conceitos, na maioria das vezes, sao negligenciados ou
abordados de forma superficial, abstrata e desconexa da realidade vivida, o que dificulta
sua compreensdo pelos estudantes e, consequentemente, a formagao de sua consciéncia
cidada,

Para romper com a abstracdo da Geografia Escolar, a cartografia, unida as
geotecnologias e a abordagem local, oferece importantes contribui¢des, por se tratar da
linguagem propria da Geografia, sobretudo para a sociedade atual, altamente necessitada
e valorizadora das imagens.

Considerando a fluidez do mundo presente, que molda o comportamento dos
jovens, o uso de geotecnologias possibilita interatividade, conectividade e outros
recursos, que atraem sua atencdo e ampliam sua visdo de mundo, levando-os a
compreenderem mais profundamente a dindmica do espago, seus conceitos e sua
influéncia sobre a vida das pessoas.

Todos esses fatores somados e trabalhados de maneira coordenada sao
ferramentas importantes para que a escola basica se aproxime e se aproprie das linguagens
e dos interesses da juventude e continue exercendo seu papel de sistematizadora do

conhecimento e formadora das novas geragoes.
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3 CAPITULO 2: GEOTECNOLOGIAS E ANALISE URBANA

ANALISE DOS MULTIPLOS USOS E FUNCOES DO ESPACO URBANO NA
CIDADE DE CONSELHEIRO LAFAIETE - MG, ATRAVES DE
MAPEAMENTO COLABORATIVO E USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS,
POR ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

Resumo

As caracteristicas da sociedade do século XXI exigem uma renovagdo da préatica pedagogica das
escolas, voltando-se para métodos que possibilitem um maior protagonismo dos estudantes, como
agentes ativos do processo de ensino-aprendizagem, tendo a realidade que os cerca como ponto
de partida para a consolidacéo e producdo de conhecimentos significativos e duradouros. Num
mundo em que a maior parte da populacdo é urbana, as cidades devem ser apropriadas pela
Geografia Escolar como espacos de maltiplas possiblidades de aprendizagem, considerando a
insercdo de tecnologias digitais e praticas colaborativas e interdisciplinares. O presente trabalho
procurou realizar tais praticas, por meio de uma atividade interdisciplinar dos componentes
curriculares Geografia e Humanidade e Ciéncias Sociais, realizada por estudantes da 3? série do
Ensino Médio, da Escola Estadual Geraldo Bittencourt, em Conselheiro Lafaiete — MG. A
pesquisa teve por objetivo analisar variagdes nos usos e fungdes do espaco urbano da referida
cidade, a partir da observacéo e leitura critica do espaco vivido pelos estudantes, em pontos pré-
determinados, ao longo de uma semana, em diferentes horarios do dia. Foram utilizados recursos
tecnoldgicos como paginas virtuais da internet e os aplicativo Gaia GPS e Capcut. Os resultados
permitem afirmar que as praticas colaborativas, investigativas e de campo, unidas a utilizacéo
coordenada da tecnologia, produziram maior envolvimento dos estudante e abordagem critica do
espaco vivido, reconhecendo nele os conceitos tedricos aprendidos nas aulas, identificando
problemas, suas causas e consequéncias e ao final apresentando solugdes.

Palavras-chave: urbanizagio; alfabetizagdo geografica; Geografia Escolar; Conselheiro Lafaiete.

3.1 Introducéo

O conjunto das transformacBes sociais, econbmicas e cientificas
experimentadas pela humanidade de maneira intensa e acelerada, a partir segunda metade
do século passado, trouxe consigo uma série de alteracdes nos padrées comportamentais
e culturais, que se refletiram nos mais diversos setores da sociedade, inclusive na escola,
em todo o mundo, como consequéncia do avango da terceira Revolugdo Industrial
(Vesentini, 2004) e de fatores como o progresso e a popularizagdo dos meios de
comunicagdo instantanea, com claro destaque para a internet.

Essas mudancas, que tornaram a sociedade atual muito mais dindmicae ligada

a informagao, trouxeram também novos desafios e um novo papel a escola, pois “o0 maior
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acesso a informacdes em seus diversos meios de divulgacdo, em especial a internet,
potencializam a necessidade de aprimoramento das técnicas de media¢do no processo de
ensino e aprendizagem” (Correa; Schinaigger, 2020, p. 20).

A escola deixou de ser a unica detentora das fontes de informacdo, para
assumir seu verdadeiro papel social de instituicdo sistematizadora do conhecimento, que
se adquire também através dos meios de comunicacdo, da tecnologia e dos diferentes
espacos e recursos de aprendizagem.

Vesentini (2004, p. 8) ja afirmava, no comego do século XXI que “o sistema
escolar nunca foi tdo importante como nos dias de hoje”. Se aquela época o autor ja
destacava aspectos ligados a formacdo curricular e a consequente necessidade de se
formar uma mao de obra qualificada para atuar no mundo da tecnologia, vinte anos depois
da citada publicacdo, suas constatac@es continuam tdo ou mais verdadeiras e inquietantes,
para que a escola continue legitimando sua importancia frente a sociedade.

Sene (2010, p. 14), destaca que

sd0 muitos os indicios de que hd uma inadequacdo entre as praticas
pedagdgicas vigentes de um modo geral e as necessidades em termos de
conhecimentos e inteligéncias, de competéncias e habilidades, tanto para o
exercicio do trabalho como da cidadania, impostas pela atual revolugdo
tecnoldgica.

No mundo presente a escola precisa saber como lidar com o fluxo cada vez
maior de informagGes que chegam aos estudantes, com as inteligéncias artificiais e a
disseminacdo de noticias e teorias falsas, além da inser¢do cada vez mais intensa da
tecnologia na vida dos jovens e no cotidiano de todas as pessoas (Tezani, 2017) (Olivera;
Nascimento, 2017).

Esse cenario faz tudo parecer mais rapido, pratico e efémero comparado as
velhas metodologias escolares. Exemplo disso é que as velhas e tradicionais enciclopédias
cairam em total desuso.

Sene (2010, p. 25) ainda afirma que a profusdo de reformas educacionais
discutidas e/ou implementadas em diversos paises, como Canada, Estados Unidos,
Espanha e Brasil, no decorrer das décadas de 1990 e 2000, é um forte indicio da
inadequacdo da escola a era informacional.

A modernizacdo dos ambientes escolares, em grande parte, se restringiu ao
setor administrativo e a aquisicdo de equipamentos, como computadores, projetores e
outros, sem atingir o setor mais importante, o pedagdgico, ou seja, 0 ensino propriamente

dito, suas metodologias e didaticas.
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Por isso, a tecnologia ainda hoje assusta grande parte dos docentes, que ndo
sabem como utiliza-la ao seu favor no processo de ensino ¢ aprendizagem e “continuam
utilizando unicamente processos analdgicos nos ambientes escolares. Assim, professores
falam uma lingua que os nativos digitais nao compreendem”, conforme pontua Campelo
(2015, p. 107).

Essa expressdo, “nativos digitais”, foi cunhada por Prensky (2001) para
designar a geracdo de pessoas que nasceram, cresceram e se desenvolveram
cognitivamente num meio fortemente marcado e influenciado pela tecnologia.

Especialmente os jovens, que cursam atualmente o Ensino Médio, estdo a
todo tempo imersos num universo altamente tecnoldgico, préatico, visual e dindmico, e
naturalmente esperam que tais caracteristicas estejam presentes também no fazer
pedagdgico da escola.

Na esteira das citadas reformas educacionais deste comeco de século nao se
pode deixar de considerar a publicacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC,

documento normativo, que norteia, a educacdo basica no Brasil e declara ser

imprescindivel considerar a dindmica social contemporanea, marcada pelas
rapidas transformagoes decorrentes do desenvolvimento tecnologico. Trata-se
de reconhecer que as transformacdes nos contextos nacional e internacional
atingem diretamente as populacdes jovens e, portanto, o que se demanda de
sua formagdo para o enfrentamento dos novos desafios sociais, econdmicos e
ambientais, acelerados pelas mudancas tecnolégicas do mundo contemporaneo
(Brasil, 2017, p. 462).

Tal afirmacdo permite concluir que existe, ao menos na teoria, alguma
preocupacdo em avancar no sentido de uma educacao mais condizente as novas realidades
do século XXI. Contudo, € preciso ressaltar avangar nesse sentido ndo significa abandonar
sumaria e completamente de toda a trajetoria, construcdo e sistematizacdo do ensino e da
pratica escolar, desenvolvidas ao longo do tempo, mas promover uma criteriosa revisao
da praxis do ensino, revendo e adequando métodos e fazeres que ja ndo correspondem as
expectativas tanto dos estudantes quanto dos docentes e da sociedade e, portanto, ja ndo
sdo capazes de acompanhar o desenvolvimento social, por serem obsoletos.

Especialmente para a Geografia, 0s novos tempos representam uma realidade

ainda mais desafiadora e impactante, porque

a geografia escolar possui uma longa tradi¢cdo de ensino enciclopédico e
descontextualizado, ja vigorosamente criticada por Lacoste (1999), inclusive
apontando o aspecto ideologico da “geografia dos professores”. A partir de
agora essa disciplina também vem sendo convidada a contribuir com seu
arcabougo teodrico-metodologico renovado — seus conteudos, conceitos e
categorias — para auxiliar os alunos a desenvolverem suas competéncias e
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habilidades, suas inteligéncias, suas estruturas de assimilagdo, enfim, a
aprenderem a aprender (Sene, 2010, p.31).

Também Callai (1999, p. 79) destaca que a Geografia Escolar deve, em
primeiro lugar, proporcionar aos discentes oportunidades de aprenderem a aprender e ndo
somente instrui-los para repetir informacdes memorizadas de forma desconexa e
descontextualizada.

Ela precisa ser efetivamente “uma disciplina que forme cidadaos para a vida”
(Pinto e Carneiro, 2019), instrumentalizando-os para se reconhecerem nas diversas
anélises do mundo e para serem capazes de atuar nele de maneira consciente, critica e
participativa.

Para isso, Castellar (2017, p. 209) questiona: “o que fazemos na sala de aula
para que o aluno tenha autonomia para pensar e desse pensar surjam 0S conceitos
espontaneos? Como perguntamos para estimular o aluno a levantar hip6teses? Como
superar os conceitos espontaneos?”

Tais questionamentos impulsionam uma renovacao da pratica docente que
envolve diversos aspectos, desde a formacéo inicial e continuada dos professores até a
elaboracdo de atividades mais estimulantes aos estudantes, que os levem a investigar e
refletir sobre contelidos e conceitos geograficos e, dessa forma, a confrontarem o
conhecimento prévio que trazem consigo, de fora da escola, ao conhecimento cientifico
construido no ambiente escolar.

Callai (1999) ja apontava e discutia esse e outros problemas do ensino de
Geografia no Ensino Médio. Contudo, mais de duas décadas depois de suas observacoes
pouco se avangou na tentativa de supera-los.

Ao confrontar as opinides de professores e estudantes do Ensino Médio, a
referida autora (Op. cit.) descreve e analisa diversos problemas indicados por ambos. Em
sua analise uns culpam os outros pelo fracasso escolar nesse nivel de ensino: os
professores se queixam da baixa capacidade de escrita, oralidade, raciocinio e mnemaonica
dos estudantes, e apontam que isso € resultado da precéria formacdo geografica que os
estudantes receberam nos niveis precedentes de ensino.

Além disso, também dizem que os estudantes negligenciam a Geografia
Escolar por que ela € vista como facil, magante, “decoreba” e desconexa da realidade.

Ja os estudantes declaram,

em resumo: o conteudo de Geografia, por meio de representagdo feita pelos
alunos, deveria ser mais ligado com a vida, mais aprofundado e explorado para
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nao ser tao superficial, menos ideolégico e menos autoritario no sentido de se
adotar/aderir a ideia do autor do livro didatico ou do professor; deveria ser mais
de analise critica e de compreensdo da realidade em que vivemos, conforme
diz um aluno: Todo o conteudo deveria ser tratado de forma critica, analisando
todo o contexto mundial; ndo deveria ser repeti¢do de séries anteriores, deveria
ser melhor delimitado e organizado e, especialmente as aulas, deveriam ser
mais envolventes, mais atrativas (Callai, 1999, p. 73).

Note-se que nos discursos de docentes e discentes ha um ponto de
convergéncia importante: a falta de conexdo entre o que se estuda na escola e o que se
vive na realidade.

Ora, este deve ser, entdo, o ponto de partida para a renovacdo das praticas
pedagbgicas, justamente porque a Geografia Escolar tem a tarefa de promover “a
integracdo entre a producdo tedrica geografica com a pratica social” (Souza et al, 2016,
p. 5), instigando o senso critico e a autonomia dos estudantes para observarem,
compararem, sintetizarem e representarem conceitos e no¢des geograficas (Almeida,
1991).

Para isso, faz-se necessario que a Geografia Escolar valorize préticas de
alfabetizacdo e letramento geograficos.

Para Castellar (2017) a alfabetizacdo geografica consiste na capacidade de ler
0 espaco e de compreender os simbolos presentes nele. J& o letramento geogréfico
representa um passo além da leitura, referindo-se as habilidades de interpretac&o, reflexdo
e critica sobre o0 espaco.

A autora (Op. cit.) defende que a Geografia Escolar precisa trabalhar essas
nogdes desde os anos iniciais da educacdo basica. Petsch et al (2022, p. 100)
complementam esse pensamento, afirmando que alfabetizacdo e letramento geogréaficos
S0 “processos complementares que possibilitam a integracdo do conhecimento
cartogréfico/espacial e o aprofundamento da interpretacdo da linguagem cartografica”.

Portanto, uma abordagem que se detém na teoria e memorizagdo, sem avangar
a prética, é estéril, por isso vigorosamente criticada por Lacoste (1988) e Freire (2023).

Nao se esquega, contudo, que “os alunos, para terem clareza dos temas e para
descreverem os fenomenos, precisam ter conhecimento conceitual” (Castellar, 2017, p.
219), ndo basta apenas saber — ou pior ainda, decorar — conceitos, é preciso que 0s
discentes consigam reconhecé-los e aplica-los nas experiencias cotidianas, no seu espacgo
vivido, o qual é “produto social e historico que se constitui em ferramenta de analise da

realidade em sua dimensao material e em sua representacao” (Cavalcanti, 2012b, p. 42).
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Os conceitos sdo “instrumentos basicos para a leitura do mundo” (Cavalcanti,
2002, p. 15), e num mundo cada vez mais urbanizado, “hoje, para a maioria dos humanos,
se somos seres-no-mundo somos na cidade. Cada mundo em cada um de nds. Muitos em
nosso mundo, muitos mundos em nés” (Holzer, 2017, p. 30).

A afirmacao do autor (Op. cit.) reflete ao seu estilo a complexidade do espaco
urbano, o qual deve ser considerado sempre como objeto de analise pela Geografia
Escolar, visto que é nele que esta inserida a maior parte dos seres humanos (NagGes
Unidas, 2022).

3.1.2 A cidade como instrumento de andlise

No contexto atual em que as projecdes sugerem a continuidade do
crescimento da populacdo urbana em todo o mundo, ao longo deste século (Nagdes
Unidas, 2022, p. 42), é essencial integrar a analise do espaco urbano aos conteudos da

Geografia Escolar, de maneira natural e frequente, para

oportunizar aos estudantes as ferramentas intelectuais para compreender que o
que acontece nos lugares ndo sdo acasos. E, desse modo, ao superar a
interpretagdo fragmentada o estudante pode perceber que a cidade € um espago
geografico que apresenta os resultados da vida dos homens, que ali vivem no
seu cotidiano e no confronto com as decisdes emanadas externamente (Callai
e Moraes, 2017, p. 91)

De acordo com Silva (2021, p. 22), mais de 70% da populagdo urbana
brasileira residia em cidades médias ou pequenas, conforme o Censo 2010. Staback e
Lima (2023, p. 14) complementam a informacdo, afirmando que essas cidades cresciam
muito além da média nacional.

O Censo 2022 (IBGE, 2024) apontou a continuidade dessa tendéncia de
crescimento das cidades médias brasileiras. Portanto, portanto a Geografia Escolar
precisa se debrucar mais sobre o espaco urbano, fazendo das cidades espagos de
aprendizagem interdisciplinar, em que os fendBmenos sdo compreendidos numa escala de
analise que ndo é matematica, mas social, a partir das dimensdes do espaco relativo e
relacional (Callai, 2017, p. 90-91).

Considerando que “as pessoas estdo inseridas em culturas (urbana, rural,
erudita, de massas, popular etc.) e, dessa forma, sdo produtoras e produto das
transformagoes culturais e sociais de seu tempo” (Brasil, 2017, p. 554), o cotidiano dos
estudantes e sua relagdo com a dinamica urbana séo excelentes pontos de partida para que

a Geografia Escolar supere, inclusive, a tradicional dicotomia entre Geografia Fisica e
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Geografia Humana, em vista da abordagem que Lacoste (1985, p. 65) chama de Geografia
global “a0 mesmo tempo fisica e humana, encarregada de dar conta da complexidade das
interagBes na superficie do globo entre os fenémenos que dependem das ciéncias da
materia, da vida e da sociedade”.

Tuan (2018, p. 9) destaca que “a cidade ¢ o Unico ambiente criado
exclusivamente para uso humano”, razio pela qual ela ¢ carregada de simbolos e gera um
sentimento de pertencimento nas pessoas.

Na cidade, os conteudos e conceitos geograficos que muitas vezes sédo
abordados de maneira desconexa e descontinuada, sdo percebidos e analisados em
conjunto, sua interacdo fica mais explicita aos olhos de um observador consciente.

Marino (2021, p. 236) pontua que “o estudo das cidades, em sua totalidade,
multiplicidade de territorios e complexidade, pode contribuir para superar o0
distanciamento entre as instituicdes de ensino e os conhecimentos produzidos pelos
estratos populares”, por isso Callai (2017, p. 92) afirma que “estudar a cidade na escola
basica pode ser uma contribuicao significativa para a formacao cidada”.

Logo, assim como a Cartografia é a linguagem propria da Geografia
(Cavalcanti, 2017), a cidade pode também ser considerada um espaco por exceléncia para

as analises da Geografia Escolar, sobremaneira para escolas situadas em meio urbano.

3.1.3 Algumas possibilidades:  geotecnologias, trabalho de campo e

interdisciplinaridade

Um ponto fundamental para dinamizar a Geografia Escolar é tornar os
estudantes protagonistas do processo de ensino-aprendizagem, o que significa que eles
devem ser levados a produzir, e ndo apenas a repetir ou memorizar um conhecimento
pronto. E preciso que “o aluno desenvolva as operagdes mentais e construa Seu
conhecimento” (Castellar, 2017, p. 229) ja na escola basica.

Isso poderd motiva-los mais para o processo de ensino-aprendizagem.
Meirieu (1998, p. 51) destaca que estudantes desmotivados ndo estabilizam o
conhecimento, porque ndo veem importancia nele para o seu projeto de vida

Nesse mesmo sentido, a BNCC prop6e como um de seus quatro eixos
estruturantes a investigacéo cientifica e elenca entre as competéncias gerais da educagéo

bésica que a escola basica deve

exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginagdo e a
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criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (Brasil, 2017, p. 9).

Ainda nas competéncias gerais da educacao béasica, 0 mesmo documento
normativo prevé que o sistema de ensino deve promover meios para que os estudantes do

Ensino Médio sejam capazes de

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Op. cit., p. 9).

Depreende-se, entdo, que a investigacao cientifica e a contextualizacdo com
a tecnologia devem fazer parte do dia a dia da escola, que se configura ndo somente como
0 lugar da preparacdo para o mercado de trabalho, mas como espaco de reflexéo,
aprendizagem e confrontagdo com o conhecimento cientifico trazido ao cotidiano e as
relacBes sociais (Pinto; Carneiro, 2019, p. 16).

Granville e Gengnagel (2017) comentam que 0 acesso rapido e continuo que
os estudantes tém as tecnologias digitais em suas vidas provoca modificagdes também no
ambiente escolar, levando a uma inquietacdo por parte de muitos professores e sistemas

de ensino resistentes a essas modificac@es. Por isso, Marino (2023, p. 2) afirma que

o contraste entre o exterior e o interior das institui¢des de ensino expde um
descompasso, um desacerto temporal, entre os avangos tecnologicos
vivenciados nas sociedades e o tradicionalismo presente no ambiente escolar.
Frente a este cenario devemos nos questionar: sera possivel que as escolas e
seus procedimentos formativos permanecam distantes da realidade vivenciada
fora de seus muros? Serd eficaz continuarmos escolarizando  as
juventudes com base em tecnologias e procedimentos didaticos
estabelecidos ha alguns séculos?

Para a Geografia Escolar, especificamente, as geotecnologias possuem um
potencial pedag6gico muito grande, capaz de renovar as praticas simpldrias e enfadonhas
dessa disciplina (Lacoste, 1988) porque sai da inércia e da generalizacdo do livro didatico,
quase sempre conteudista, para a dinamicidade e especificidade, tornando possivel
analisar um determinado fendmeno em mudltiplas escalas de maneira instantanea e
direcionando a aula conforme uma proposta pedagdgica especifica.

Segundo Soares et. al (2018, p. 7),

por geotecnologias deve-se compreender o conjunto de softwares e hardwares
que permitem o acesso, representagdo e analise da informagdo geografica,
incluindo os aparelhos de GPS e os programas SIG. Essa nomenclatura tem
sido bastante utilizada nos bastidores dos encontros e eventos de geografia,
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mas ndo figura entre os conceitos enunciados pelos autores da area. A maioria
dos autores prefere o termo “geomatica”.

Fitz (2008) apud Evangelista, Moraes e Silva (2017, p. 156) apontam que elas
“trazem avancos significativos no desenvolvimento de pesquisas, em acles de
planejamento, em processos de gestdo, manejo e em tantos outros aspectos relacionados
a estrutura do espaco geogréafico”.

Embora a maioria dessas tecnologias ndo tenham sido pensada para o uso
didatico, sua utilizagdo tem crescido nos ultimos anos, nas escolas, e acentuou-se ainda
mais depois da pandemia da Covid-19, quando entre os anos 2020 e 2021, por orientacdo
da Organizacdo Mundial da Saide — OMS ocorreu o periodo de distanciamento social
para conter a disseminacdo do virus SARS-coV-2, potencialmente mortal aos seres
humanos, com fechamento de industrias, comércios, igrejas e escolas (Costa, 2020)
(OMS, 2024).

Isso obrigou os sistemas de ensino e os professores a conhecerem mais sobre
0s recursos tecnoldgicos disponiveis para a educacdo e a se modernizarem de alguma
forma para atenderem as demandas da educagdo em tempos de distanciamento social.

Giarola e Souza (2024) fizeram um levantamento sobre teses e dissertagoes
brasileiras, presentes no banco da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior —CAPES, que relacionam geotecnologias e ensino de Geografia, produzidas
entre os anos 2018 e 2022 e verificaram um aumento significativo de trabalhos
relacionados ao assunto no periodo, mas também identificaram caréncias e lacunas de
estudos que relacionem as geotecnologias ao aprendizado, aos contetdos geograficos e a
formacédo docente.

N&do se pode pensar nas potencialidades pedagogicas da tecnologia sem
considerar que os smartphones s&o os aparelhos mais populares de acesso a ela, conforme
as pesquisas citadas por Campelo (2015, p. 106) e a que foi coordenada por Meirelles
(2023, p. 2.47). Eles sdo, ao mesmo tempo, um desafio e uma poderosa ferramenta para
a escola. Embora sejam apontados pelos docentes e sistemas de ensino quase sempre
como um inimigo do aprendizado, seu uso coordenado e com finalidade pedagogica pode
surtir efeitos satisfatorios.

Porém, até na utilizacdo de dispositivos moveis, como 0s smartphones ha
fortes tendéncias ao tradicionalismo da Geografia Escolar. As pesquisas realizadas por

Correa e Shinaigger (2020) e Silva (2015) apontaram que a maioria dos aplicativos para



97

dispositivos moveis utilizados por professores no ensino de Geografia na escola basica
sdo conteudistas, constituidos por jogos pré-definidos, estruturados em imagens, mapas
Ou em perguntas e respostas, sem estimular nos estudantes aquilo que deve ser a esséncia
da Geografia Escolar: o raciocinio geogréafico e a investigacdo da realidade.

Para que um aplicativo seja Util as aulas de Geografia, principalmente no
Ensino Médio, quando os estudantes ja demonstram maior conhecimento e cognicéo,
basta que disponha de ferramentas que possibilitem mapeamento, georreferenciamento, e
outras praticas escolares, cabendo aos professores planejarem e direcionarem o uso de
tais aplicativos conforme o objetivo da aula e do aprendizado.

A escola, considerando os fatores positivos e negativos da tecnologia
(Granville; Gengnagel, 2017) precisa assumir seu papel de educadora também para a
utilizacdo dos meios de comunicacdo e dos recursos tecnoldgicos, convertendo em
conhecimento significativo a quantidade crescente de informacdo que bombardeia os
estudantes (Correa; Shinaigger, 2020).

Adequar a escola a contemporaneidade implica aceitar as transformacdes
socioculturais e fazer um caminho duplo, que leve o cotidiano para a aula e a aula para o
cotidiano, conforme a afirmacdo de Castellar (2017, p. 226) de que “os principios
geogréficos estdo presentes no cotidiano, em situacdes do dia a dia que podem ser
utilizadas para resolver problemas por meio da analise geoespacial”.

Aqui se apresenta, entdo, a possibilidade de realizar na Geografia Escolar algo
gue € muito comum na Geografia Académica, o trabalho de campo.

Ora, se a Geografia é a ciéncia que se dedica ao estudo do espaco, ela precisa
estar em contato com ele. E os estudantes do Ensino Médio ja possuem condicfes de
serem eles mesmos 0s pesquisadores que vdo a campo, coletam, tratam e apresentam 0s
dados, rompendo com o tradicionalismo ancorado no trinbmio repetir, decorar, responder.

Retomando as falas sobre as potencialidades do espaco urbano para o ensino
de Geografia, é inevitavel reconhecer que

o lugar oferece ao movimento do mundo a possibilidade de sua realizagdo mais
eficaz, o que implica que o mundo, para se concretizar, depende das
potencialidades do lugar. Dessa forma, revela-se a relagdo de interdependéncia
entre o global e o local, o cenario atual da cidadania, do territorio e da formagao
cidadd, dado que, pode-se dizer, o contexto global se associa a um sistema
maior, de escala ampla, até mesmo virtual, onde ocorrem diferentes fendmenos
sociais, culturais, politicos, econdmicos, tecnolégicos, espaciais e ambientais
que impactam todo o planeta. E aqui que emerge a pequena escala geografica
do local, recebendo, mas também criando e recriando, em suas dindmicas
cotidianas, tais fendmenos globais e impactando o sistema maior (Tamayo,
2009, p. 112).
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Assim, conhecer na pratica o local de vivéncia é fundamental para construir
aprendizagens significativas. Portanto, apesar das dificuldades burocréticas para a
realizacdo de atividades de campo nas escolas, elas deveriam ser tratadas como essenciais,
pois “viver em um lugar é experencia-lo” (Tuan, 2018, p. 14) e essa experiéncia
elucidando a teoria pela prética e reforcando o aprendizado com a observacéo direta da
realidade (Tomita, 1999), no espacgo urbano podera levar os estudantes a compreenderem
que “a cidade, em perspectiva, ¢ um ser vivo gigante; um aglomerado de vidas que se
entrelagam” (Murakami, 2009 apud Holzer, 2017, p. 21).

Embora tais atividades normalmente despertem o interesse dos estudantes,
Rodrigues e Otaviano (2001, p. 36) pontuam que “o trabalho de campo ndo pode ser, de
fato, apenas a oportunidade de romper com a rotina cotidiana da sala de aula”, ele precisa
ser alinhado e bem planejado para que contribua efetivamente para a investigacao
cientifica e o fortalecimento das aprendizagens.

Atividades de campo tém muito a acrescentar a Geografia Escolar, sejam elas
mediadas in loco pelo professor ou realizadas de maneira autdbnoma pelos estudantes,
como atividade extraclasse que possibilite a continuidade do estudo iniciado na aula.

Entretanto, para que se possa explorar todas as possibilidades de estudo de
campo ¢ se verifique como “a articulacdo entre o concreto (fendmenos espaciais) € o
abstrato (conceitos geogréaficos) torna os processos de ensino e aprendizagem muito mais
compreensiveis” (De La Fuente; Sampaio, 2019, p. 452), é imprescindivel uma visao
holistica da realidade.

Dependendo da atividade proposta e dos resultados esperados, a
interdisciplinaridade sera imprescindivel. Alias, essa € uma tendéncia forte do ensino no
século XXI, porque transpde a fragmentacdo e as limitacbes dos componentes
curriculares individualizados (Pombo, 2010) (Silva; Almeida, 2023).

Pensando no espago urbano, Clark (1991, p. 18), afirma que “os progressos
na compreensdo urbana requerem a fusdo de ensinamentos derivados de muitas
disciplinas, onde cada uma trata o estudo da cidade através de perspectivas nitidamente
distintas”, porém Marino (2021, p. 236) comenta que “na maior parte dos casos, quando
as cidades sdo apresentadas no interior das escolas, elas sdo expostas por meio de
conteudos fragmentados, vinculados a caixas disciplinares, pouco articuladas e apartadas

da realidade imediata em que estao inseridas”.
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Visando contribuir para romper com esses paradigmas e colaborar para um
processo mais dindmico de ensino-aprendizagem, na escola bésica, o presente trabalho
refere-se a analise e discussdo de resultados e ganhos pedagdgicos experimentados a
partir de uma atividade realizada com estudantes da 32 série do Ensino Médio, na Escola
Estadual Geraldo Bittencourt, no municipio mineiro de Conselheiro Lafaiete, de maneira
interdisciplinar entre componentes curriculares Geografia e Humanidades e Ciéncias
Sociais.

A atividade consistiu numa andlise de campo da dinamica urbana de
diferentes pontos da cidade citada, observando e investigando a variacdo de usos e
funcOes de determinados espagos, no decorrer dos dias e da semana, por meio de coleta,
registro e representacao de informacgdes com suporte de tecnologias digitais.

O objetivo foi analisar o potencial pedagogico de atividades que promovam
0 protagonismo discente e 0 uso da tecnologia como suporte didatico, a fim de promover

uma abordagem critica do espaco vivido pelos estudantes.

3.2 Materiais e métodos

O trabalho compreendeu trés etapas: formacao teorica, pesquisa de campo e
apresentagdo dos resultados. Foi desenvolvido de maneira interdisciplinar, em duas
turmas da 32 série do Ensino Médio, uma com 35 e outra com 37 estudantes, na Escola
Estadual Geraldo Bittencourt, na cidade de Conselheiro Lafaiete — MG.

Na primeira etapa aconteceram as aulas tedricas, nas quais foram abordados
conceitos historicos, geograficos e sociologicos referentes ao espa¢o urbano e a formacgéo
da sociedade urbano industrial, como uso e ocupacéo do solo, mobilidade, gentrificacéo,
segregacdo, planejamento, poluicdo, degradacdo, rede e hierarquia urbanas,
territorialidades, dentre outros. Os conceitos demograficos e a mobilidade populacional,
que constituem pré-requisito para a atividade, ja haviam sido trabalhados anteriormente.

Devido a reducdo da carga horaria do componente curricular Geografia, no
Novo Ensino Médio, que na grade curricular de Minas Gerais de 2024 tem apenas uma
hora-aula semanal na 32 série do Ensino Médio, o trabalho foi estruturado de maneira que
essas aulas oferecessem o referencial tedrico, enquanto as duas horas-aula semanais do
componente Humanidade e Ciéncias Sociais, integrante da parte flexivel do curriculo do
mesmo estado, possibilitassem discussdes e atividades investigativas e préaticas, para
aprofundamento dos conceitos, utilizando em ambos 0s componentes recursos, como

projecdes de slides, videos, material impresso e livro didatico.



100

Concomitantes a formacdo conceitual, as atividades de aprofundamento
foram assim organizadas: na primeira semana se referiram a formacdo das cidades e a
segregacdo socioespacial urbana, através de discussdes e conversas em sala, motivadas
com textos e videos relacionados ao assunto.

Na semana seguinte, se concentraram nas metas do Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel — ODS 11, “Cidades e Comunidades Sustentaveis”, e
compdem a Agenda 2030 da Organizagdo das NagOes Unidas — ONU (Nagdes Unidas,
2024).

No laboratdrio de informética, os estudantes acessaram o site institucional da
ONU e outros, onde consultaram dados e publicacBes que permitiram realizar analises e
discussdes sobre o ODS 11, contextualizando-o com a realidade local. Ao final,
responderam por escrito a duas perguntas reflexivas e discursivas sobre o ODS 11.

Na terceira semana, cada sala foi dividida em trés grupos, cujos componentes
foram escolhidos por proximidade do local de residéncia, a fim de facilitar a realizagéo
das etapas seguintes do trabalho.

Na primeira aula dessa semana, cada grupo recebeu excertos de trabalhos do
Autor (2010), Alvim et al. (2012), Lobo et al. (2016), Pereira (2019) e Pereira e Stephan
(2022), cujas pesquisas abordam o crescimento urbano de Conselheiro Lafaiete e sua
relagdo com a rede urbana microrregional.

As partes selecionadas para a leitura dos discentes tinham linguagem
apropriada ao Ensino Médio e motivaram conversas em grupo sobre o assunto abordado.
Nos 20 minutos finais da aula, as cadeiras foram dispostas em circulo e 0s grupos
trocaram informac@es sobre as ideias dos autores citados e as suas proprias conclusées.

Na primeira parte da aula seguinte o professor fez a sintese das principais
conclusdes dos estudantes na plenéria do final da aula anterior. Em seguida, distribuiu
copias do artigo do Jornal da Universidade de Sao Paulo — USP, intitulado “Como sio os
sons da cidade na quarentena?”, de Costa (2020).

Apbs a leitura e breve explanacdo, o professor explicou que os estudantes
também realizariam uma pesquisa de campo semelhante, de maneira autbnoma, inspirada,
em parte, no modelo do texto lido, na qual mapeariam semelhancas e diferencas no espaco
e na dindmica urbana da cidade de Conselheiro Lafaiete, em periodos diferentes do dia,
no decorrer da semana seguinte.

Foram definidos seis pontos estratégicos no espago urbano da referida cidade,

conforme o quadro 2, considerando critérios como seguranca e facilidade de acesso dos
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estudantes e caracteristicas distintas dos espaco urbano, a fim de obter maior volume de

dados e elementos comparativos.

Quadro 2 — Pontos de coleta de dados do trabalho dos estudantes

P1 Praca Baréo de Queluz, no centro
p2 Avenida Prefeito Telésforo Candido de Rezende, no centro
P3 Rua Arthur Bernardes, no bairro Sao Jodo

P4 | Rua Duque de Caxias e Praga Monsenhor Hermenegildo Adami de Carvalho,
no bairro Chapada
P5 BR 482, no bairro Manoel Correia

P6 BR 482, na localidade de Almeidas
Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Os pontos P1 e P2 foram definidos no centro comercial e financeiro da cidade,
P3 e P4 em bairros comerciais e residenciais, com caracteristicas de subcentros, P5 em
um bairro residencial e P6 em uma localidade com caracteristicas rurais, embora dentro
do perimetro urbano, na qual residem alguns estudantes que participaram do trabalho.

Os grupos formados na aula anterior, sendo trés em cada turma, foram

nomeados de 1 a 6, na respectiva ordem dos pontos anteriormente mencionados, e cada
um ficou responsével por realizar a atividade em um dos pontos, devendo visita-los para
coletar os dados em horarios distintos, compreendendo periodos da manha, tarde e noite,
durante uma semana, conforme os seguintes critérios:

a) uma vez por dia, de segunda a sexta-feira, escolhendo em cada dia um
horario diferente, dentre quatro periodos pré-definidos: entre 6h e 6h50;
entre 12h30 e 14h30h; entre 15h e 17h; entre 17h30 e 19h; apds as 19h30.

b) em um Unico momento do fim de semana, no sabado a partir das 13h ou

no domingo a qualquer hora.

Cada grupo recebeu uma ficha de campo, conforme o Apéndice C (Modelo
de Ficha de Campo para atividade de observacdo e analise do espago em diferentes
horérios, ao longo de uma semana), informando quais aspectos urbanos deveriam ser
observados e anotados cada vez que fossem aos seus respectivos pontos para coletar os

dados para o trabalho.
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Foram observados aspectos fixos do espaco, como tracado das vias, tipos de
construcdo e patrimonio, acessibilidade, arborizacéo, areas verdes e servicos urbanos, e
também aspectos do mesmo espaco que variam de intensidade no decorrer do dia e da
semana, como o funcionamento do comércio e servicos, transito de pessoas e veiculos e
problemas ambientais.

Os discentes registraram fotos e videos de cada ponto, sendo obrigatoria a
gravacao de pelo menos um video de um minuto de dura¢do, com som e imagem em cada
dia, usando aplicativos ja instalados em seus smartphones. Esse material serviu para que
cada grupo produzisse um video com a sintese de suas observacfes, mostrando o espaco
urbano nos diferentes dias e horérios, para cuja edi¢do foi indicado o aplicativo Capcut.

Outro aplicativo utilizado foi 0 Gaia GPS, para obter o georreferenciamento
e a elevacdo dos pontos onde foram feitas as observacdes diarias, esses dados foram
anotados na mesma planilha que os grupos receberam e posteriormente compartilhados,
permitindo a elaboracdo da figura 11, que é um mapa com a localizagdo dos pontos onde
se realizou o trabalho, gerado atraves do site gaiagps.com.

Figura 11 — Localizacdo dos pontos de coleta de dados do trabalho
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Na mesma semana em que realizaram o trabalho de campo como atividade
extraclasse, os discentes, na escola, analisaram dados da publicacéo intitulada Regides de
Influéncia das Cidades - REGIC 2018 (IBGE, 2020), referentes ao municipio de
Conselheiro Lafaiete, projetados pelo professor na televisdo da sala de aula, a fim de
refletirem sobre a rede, hierarquia e centralidade urbanas, por meio da interpretacdo de
informacdes e representacdes cartograficas.

Na segunda aula da semana, no laboratério de informatica, exploraram dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica— IBGE, no site IBGE Cidades, referentes
aos municipios da microrregido de Conselheiro Lafaiete.

A quinta semana foi dedicada a finalizacdo do trabalho. Os grupos se
reuniram para redigirem o relatorio de campo e uma proposta de intervencdo sobre 0s
problemas urbanos detectados na semana anterior.

A apresentacdo dos resultados ocupou o tempo duas horas-aula e reuniu as
duas turmas participantes. Cada grupo teve entre 12 e 15 minutos para sua apresentacao,
incluindo exibicdo do video-documentario editado pelos estudantes, apresentacdo de
slides com as fotografias e conclusdes, explanacdo do grupo e comentérios dos
professores e demais estudantes.

Os videos produzidos pelos grupos ainda foram exibidos em um evento
escolar, cujo tema foi 0 ODS 11 — Cidades e Comunidades Sustentaveis.

Quanto a avaliacdo formal do trabalho, esta se deu pela entrega das atividades

programadas e pela participacdo e envolvimento dos estudantes em todas as etapas.

3.3 Resultados e discussoes

O trabalho mostrou-se relevante em todas as suas etapas. Os estudantes
manifestaram empolgacdo com a realizacdo de atividades integradas e interdisciplinares
e salientaram que dessa forma foi possivel aprofundar e praticar conceitos, bem como
realizar outras atividades além do livro didatico, usando a tecnologia e exercitando a
reflexdo critica na construcdo do conhecimento.

A preparacgdo, com a formag&o tedrico-conceitual, foi marcada por discussdes
interessantes, em que 0s estudantes espontaneamente tentavam associar 0s conceitos
estudados em Geografia com a sua realidade, citando exemplos e fazendo
questionamentos.

Tal atitude evidencia que “a sala de aula ¢é o espago indissociavel da geografia,

pois € nesse espaco que a geografia se encontra nos saberes construidos pelo aluno”
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(Pinto; Carneiro, 2019, p. 18), cabendo a dimensédo pedagdgica fazer a articulacao entre
0s conhecimentos cientificos e o senso comum (Callai; Moraes, 2017, p. 88), a fim de
promover “uma geografia prazerosa e, a0 mesmo tempo, critica da realidade em que se
insere o aluno” (Pinto; Carneiro, 2019, p. 19).

O estudo sobre 0 ODS 11 — Cidades e Comunidades Sustentaveis, revelou o
pouco conhecimento que 0s estudantes possuiam a respeito do conceito de
desenvolvimento sustentdvel (Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, 1991, p. 46), associando-0, quase sempre exclusivamente a aspectos
da natureza, como vegetagdo, cursos d’agua e clima, sem mencionar as dimensoes
econdmica e social, como preconiza o conceito da ONU (Nagdes Unidas, 2024).

Os estudantes declararam ja ter ouvido falar sobre o tema, citando eventos
realizados pela escola, mas ndo demonstraram consisténcia em suas explica¢fes. Poucos
deles associaram a cidade como um “meio ambiente” que também precisar se desenvolver
de maneira equilibrada.

Ap0s acessarem os sites propostos e realizarem as atividades, as respostas que
deram as perguntas reflexivas sobre o ODS 11 tornaram-se mais satisfatorias, embora
pouco profundas e permeadas de lugares comuns.

O interesse e o envolvimento dos estudantes foi ainda maior a partir do
momento em que comecaram a trabalhar com textos e dados diretamente referentes a
cidade em que residem, demonstrando que “se queremos que os alunos se interessem pela
geografia, precisamos de fazer da mesma uma janela aberta para o conhecimento do
mundo que os rodeia” (Cachinho, 2004, p. 7).

Nessa parte do trabalho, abordou-se os aspectos historicos, econémicos,
demogréficos e sociais da formacao e da centralidade urbana de Conselheiro Lafaiete, em
relacdo a sua microrregiao.

Os discentes, ao lerem excertos de pesquisas que abordam tal tematica,
conseguiram sintetizar bem as ideias dos autores e explanar também sobre suas proprias
concepcdes e conclusdes, concordando em diversos pontos com os textos lidos.

Em geral, apontaram que a falta de planejamento urbano é o principal
problema da cidade, pois esta ndo se preparou para absorver o crescimento populacional,
mantendo estruturas viarias arcaicas e sofrendo com a precariedade de servigos urbanos,
como transporte, lazer e mobilidade, problemas que foram os mais recorrentes nas falas

dos discentes.
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Eles associaram a instalagéo de grandes industrias mineradoras e siderdrgicas
nos municipios vizinhos como a principal causa do crescimento urbano de Conselheiro
Lafaiete, desde a década de 1970 até o presente. Assim, foram na direcdo da afirmacéao
de Lefebvre (2002, p. 15) de que a sociedade urbana é a sociedade que nasce da
industrializacéo.

Os discentes pontuaram que essas industrias sdo grandes geradoras de
empregos diretos e indiretos em toda a microrregido e deram depoimentos sobre seus
familiares e amigos que trabalham nelas. Também apontaram que a razdo da existéncia
de tantos cursos profissionalizantes, técnicos e superiores, principalmente em instituicdes
privadas, na cidade e na regido pode estar relacionada a qualificacdo da méo de obra para
essas empresas.

Suas conclusdes, realizadas em plenarias nas duas turmas envolvidas, levando
em conta tantos fatores e momentos diferentes do tempo, foram bastante satisfatorias. Em
uma das turmas alguns estudantes levantaram a hipdtese de que a cidade s6 ndo se
desenvolveu ainda mais por causa de sua proximidade com Belo Horizonte,
demonstrando conhecimentos sobre rede e hierarquia urbanas.

Ao analisarem dados do REGIC 2018, demonstraram raciocinio critico e boa
interpretacdo cartogréfica, ainda que uma minoria demonstrasse algumas dificuldades em
compreender as informacdes mapeadas.

A atividade no site IBGE Cidades foi mais livre, buscando exercitar a
curiosidade dos estudantes frente a grande quantidade de dados que a pagina oferece.
Houve estudantes que se surpreenderam principalmente com dados de populacéo e renda
dos municipios da microrregido de Conselheiro Lafaiete, fazendo analises entre eles e
comentando sobre aspectos da centralidade exercida pela cidade.

A pesquisa de campo contou com grande engajamento dos estudantes, que se
mostraram animados e ansiosos por realiza-la desde que a ideia foi apresentada pelo
professor.

A liberdade que os grupos tiveram para organizar seus horarios, dentro dos
que foram pré-estabelecidos, possibilitou que a realizassem sem prejuizo de seus outros
COMPromissos pessoais.

Quatro dos seis grupos optaram que todos 0s membros realizassem coletas de
dados em campo, enquanto os outros dois se dividiram entre pesquisadores de campo e
editores do video. Essa logistica ficou a critério de cada grupo, a fim de fomentar

habilidades como trabalho em equipe, responsabilidade, organizacédo e lideranca.
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Ao final da semana toda a atividade foi realizada com sucesso. Mesmo tendo

ocorrido um dia chuvoso no decorrer dela, as atividades ndo deixaram de ser realizadas

por nenhum dos grupos, evidenciando seu comprometimento com o trabalho.

O quadro 3 mostra os horarios em que as observacdes foram feitas em cada

ponto, pelas equipes, Nos seus respectivos pontos de anélise.

Quadro 3 — Horarios em que as equipes realizaram as observagdes em campo

Pont Coordenadas | Segunda- | Terca- | Quarta- | Quinta- | Sexta- | Final de

ontos
geograficas feira feira feira feira feira semana
-20.66030;

P1 06h30 13h20 15h 18h 20h | dom, 20h
-43.78611
-20.658873;

P2 06h30 13h 15h 19h 22h sab, 15h
-43.786519
-20.66916;

P3 14h 17h 06h10 21h 18h sab, 15h
-43.78635
-20.652924;

P4 06h40 12h30 15h 18h 19h40 | dom, 10h
-43.775975
-20.65594;

P5 06h40 22h 13h 17h 19h | dom, 09h
-43.77528
-20.64942;

P6 06h 13h30 15h 19h30 | 17h40 | dom, 12h
-43.73022

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

No que se refere as tecnologias, o aplicativo Capcut, indicado para edicao das

imagens e videos, por ser bastante conhecido pelos discentes das turmas, foi de facil

utilizacdo.

Moran, (2023, p. 39) afirma que tal aplicativo colabora para “o desempenho,

transformag@o e modernizagdo do aprendizado nos estudantes”. Paula et al. (2022),
Machado et al. (2023) e Almeida Junior (2024), além de Moran (2023), também

utilizaram a mesma ferramenta digital em atividades de Geografia e obtiveram resultados

satisfatorios, demonstrando sua eficacia no uso pedagogico.

Também o aplicativo Gaia GPS, com o qual foi feito o georreferenciamento

dos pontos, foi facilmente utilizado pelos discentes. O potencial didatico desse aplicativo
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pode ser verificado também nos trabalhos de Silva (2020), Ornelas et al. (2021) e
Pamplona (2022), sendo citado ainda por Souza (2023).

A figura 12 mostra a interface do aplicativo Gaia GPS com o
georreferenciamento dos pontos P2, a esquerda, e P3, a direita, e 0s respectivos momentos

em que se deu a coleta dos dados pelos discentes.

Figura 12 — Interface do aplicativo Gaia GPS durante georreferenciamento de dados de
dois pontos do trabalho
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Fonte: Autor (2024).

A apresentacdo final dos grupos foi um momento muito enriquecedor. Cada
grupo buscou explicar como suas percepgdes sobre 0 espaco foram se tornando mais
agucadas ao realizarem a atividade. 1sso demonstra 0s processos de construcao da relagédo
entre conceitos cientificos e conceitos cotidianos, apresentados por Cavalcanti (2012b) e
por Callai e Moraes (2017).

Ficou evidente que os estudantes passaram a observar o espa¢o vivido com
outros olhos, enxergando na dindmica urbana cotidiana do meio em que vivem conceitos
abordados nas diversas areas do conhecimento, vencendo assim a generalizacdo e a
fragmentacdo dos contetdos didaticos.

Suas falas demonstraram conhecimentos sobre rede, hierarquia, problemas e
planejamento urbano, investimentos publicos, funcdo social da cidade e formagéo de

territorialidades, em que uma mesma por¢do do espago urbano é apropriada por grupos
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diferentes, com interesses e funcdes distintas ao longo de um mesmo dia. Assim, as
apresentacdes dos grupos foram permeadas de apontamos que v&o ao encontro da ideia
de Rolnik (2009), que vé a cidade como um ima, uma escrita e um mercado.

Em sintese, os estudantes que trabalharam com os pontos P1 e P2, situados
no centro da cidade, destacaram o intenso movimento de veiculos e pedestres ao longo de
todo dia e apontaram aspectos da polui¢cdo ambiental e sonora.

Ao observar os mesmos pontos, no final de semana, observou-se grande
contraste, pois locais que em dias Uteis sdo parte do centro comercial da cidade séo
ocupados por outros grupos sociais nos finais de semana e nas noites principalmente de
quintas e sextas-feiras.

O video do grupo 1 destacou esse contraste entre o barulho de carros e o fluxo
de pedestres durante a semana com 0 movimento mais silencioso de pessoas saindo de
um ato religioso no domingo a noite, numa das paréquias da cidade.

O grupo destacou que, apesar de menor, esse fluxo de pessoas aos fins de
semana também movimenta pequenos comércios na praga onde realizaram a observacao.

Assim compreenderam na pratica os conceitos de fixos e fluxos de Santos (2006, p. 38):

fixos e fluxos juntos, interagindo, expressam a realidade geografica e ¢ desse
modo que conjuntamente aparecem como um objeto possivel para a geografia.
Foi assim em todos os tempos, s6 que hoje os fixos sdo cada vez mais artificiais
e mais fixados ao solo; os fluxos sdo cada vez mais diversos, mais amplos,
mais numerosos, mais rapidos.

A figura 13 mostra uma sequéncia de imagens que fez parte da apresentacao

do grupo 1, registradas no centro da cidade.

Figura 13 — Sequéncia de fotos a partir do video do Ponto 1

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

O grupo 2 explicou que escolheu gravar um video na sexta-feira a noite para

que se pudesse ouvir o barulho de masicas e veiculos, principalmente motos, passando
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pelo ponto de anélise, que fica proximo da sede de um curso pré-vestibular, onde uma das
integrantes do grupo est4 matriculada. Eles também gravaram um video no sabado a tarde,
para mostrar o contraste ao movimento frenético do transito e do comércio nos dias Uteis.
Com isso, evidenciaram que “as paisagens sonoras modernas, mais
concretamente as das grandes cidades, sugerem um estado de espirito condicionado de
forma permanente pelo som ambiente, socialmente vivido” (Fortuna, 1998, p. 27).
A figura 14 mostra uma sequéncia de fotos usada na apresentacdo dos

estudantes que mapearam o ponto citado.

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Ja os grupos que fizeram o trabalho nos pontos P3 e P4 destacaram diversos
aspectos em comum, como o movimento de trabalhadores nos pontos de parada dos
onibus que circulam dentro da cidade ou que levam trabalhadores para empresas da
regido. Esse movimento é mais intenso nas primeiras horas da manh&, mas ocorre também
em outras partes do dia, conforme os horarios de trocas de turno nas citadas empresas.

A tarde o fluxo de trabalhadores se repete, porém no sentido inverso, quando
as pessoas voltam para casa. Os sons de buzinas e carros sdo mais intensos no final da
tarde e principio da noite, maneirados nos periodos da manha e comeco da tarde e menos
notados a noite e nos fins de semana.

Ambos 0s grupos destacaram a importancia de pequenos comércios para a
economia das partes da cidade que analisaram, tais como farmacias, padarias,
supermercados, lojas de roupas e calgados, entre outros.

A partir dessa constatacdo, os professores aproveitaram as falas dos
estudantes para explicar brevemente aos estudantes que, a medida em que a cidade vai

crescendo, vao se formando subcentros que sdo definidos por Villaga (2001, p. 293) como

uma réplica em tamanho menor do centro principal com o qual concorre em
parte, sem, entretanto, a ele se igualar. Atende os mesmos requisitos de



110

otimizagdo de acesso apresentados anteriormente para o centro principal. A
diferenga € que o subcentro apresenta tais requisitos apenas para uma parte da
cidade e o centro principal cumpre-os para toda cidade.

Outro ponto percebido e comentado pelos estudantes no video do grupo 4 foi
a mistura dos sons dos carros e do badalar dos sinos da igreja proxima, quando a gravagao
foi feita as 18 horas de um dia Gtil. Essa observag¢ao mostra que “o ambiente néo ¢ apenas
aquilo que ¢é visto” (Schafer, 1991, p. 198), mas também ouvido e sentido (Fortuna, 1998)
(Meneguello, 2017) (Vieira et al., 2020).

Mais uma vez aqui os professores interviram, partindo da percep¢do dos
discentes sobre 0 espaco vivido, para explicarem que a paisagem é composta ndo so pelo
que se vé, mas também pelos sons, cheiros e tudo o que os sentidos humanos conseguem
perceber, sendo, por essa razdo, uma categoria de analise do espaco geografico que se
refere a sua instantaneidade e transtemporalidade, conforme detalha Santos (2003).

A figura 15 mostra uma sequéncia de fotos de diferentes angulos, a partir do
video do P4, em dias Uteis.

Figura 15 — Sequéncia de fotos a partir do video do Ponto 4

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Os estudantes responsaveis pelo P5 destacaram que seu ponto de coleta de
dados foi bem mais silencioso em relagéo aos que foram expostos pelos grupos anteriores,
por se tratar de um bairro residencial. Assim, aprenderam sobre a forma urbana, isto é,
sobre o arranjo espacial diferenciado de cada parte da cidade, a qual é definida por

Lefebvre (2001, p. 64) como “a projegdo da sociedade sobre o terreno”.
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Na rua em que foram feitas as observacgdes nao existem comércios nem pontos
de 6nibus, alias, ndo ha linhas de 6nibus urbanos que circulam no bairro, o que colabora
para que o transito de pedestres e veiculos seja mais tranquilo em todos os dias e horarios,

como retratado na figura 16.

Figura 16 — Sequéncia de fotos a partir do video do Ponto 5

e e

VTR
Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

Os estudantes desse grupo, porém, constataram aumento de pessoas
caminhando, correndo ou passeando com animais de estimagdo numa pista propria para
isso, localizada abaixo do local de coleta de dados nos dias Uteis, depois das 16 horas, e
nos finais de semana, pela manha.

Por fim, o grupo que coletou dados no P6 destacou as profundas diferencas
entre este e os demais locais de analise. Os estudantes desse grupo residem em uma
localidade distante alguns quilémetros da saida da cidade, a qual, embora tenha
caracteristicas rurais, € classificada como bairro e incluida no perimetro urbano. Eles
proprios pediram aos professores que um dos pontos do trabalho fosse estabelecido ali,
para facilitar que realizassem o trabalho e a0 mesmo tempo pudessem mostrar também a
realidade do seu local de vida.

Em sua apresentagdo o grupo enfatizou que ha poucas casas e pouco fluxo de
pessoas em qualquer dia ou horério. O transito de veiculos é moderado no decorrer da
semana, com certa intensificacdo aos domingos, préximo ao horario do almogo até o meio
da tarde, o que eles justificaram ser devido a existéncia de restaurantes, sitios e areas de
lazer adiante do ponto de observacao.

O grupo concluiu que o local apresenta muito mais caracteristicas rurais do

que urbanas, como ilustra a figura 17.
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Figura 17 — Sequéncia de fotos a partir do video do Ponto 6

Fonte: Elaborada pelo autor (2024).

As consideracfes do grupo abriram uma discussao sobre os limites legais e
reais entre o rural e o urbano, apesar de existirem tentativas de definir e caracterizar cada
uma dessas duas realidades espaciais, como a proposta do IBGE (2023b).

Todos os grupos apontaram e discutiram problemas e fragilidades do
planejamento e do espa¢o urbano, enumerando fatores como insuficiéncia na qualidade
dos servicos de limpeza urbana, precariedade de algumas estruturas de lazer, sinalizacdo
urbana e outras e falta de adequacao das vias ao crescente fluxo de veiculos.

Eles apontaram que a cidade ndo se preparou para absorver seu rapido
crescimento urbano, gerando muitos problemas, com destaque para a redugdo da
mobilidade, com formacdo de congestionamentos e gargalos no transito, especialmente
nas horas de pico, ao fim da tarde e principio da noite, e para a falta de acessibilidade de
calcadas e prédios.

Suas propostas de intervencdo foram quase todas relacionadas ao
aperfeicoamento da mobilidade e da acessibilidade urbanas, destacando melhorias no
transporte puablico, adequacBes no trénsito com alteracdo de areas de acostamento,
construcdes acessiveis a pessoas com deficiéncia e conscientizacéo da populagéo.

O trabalho foi posteriormente apresentado a toda a escola em um evento
interno comemorativo ao Dia Mundial do Meio Ambiente, cuja temética foram os ODS.
Para essa feira, 0s grupos, orientados pelos professores, se motivaram mais uma vez para
organizar uma exposicao audiovisual virtual, numa sala, com a tematica do ODS 11 —
Cidades e Comunidades Sustentaveis. Nela, os videos finais de cada grupos foram
exibidos em notebooks, ao lado de outras informacdes relativas a temética do trabalho.
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Pode-se afirmar que o trabalho contribuiu significativamente para o
aprendizado dos estudantes, que demonstraram grande envolvimento em todas as etapas.

Ficou evidente que os discentes conseguiram compreender 0S conceitos
geograficos e percebé-los a partir de um novo olhar e uma nova leitura do seu proprio
cotidiano, conforme apresentam Certeau (1993) e Correa e Schinaigger (2020),
esclarecendo que o conhecimento é um processo indagativo, reflexivo e ordenado de
ideias, que se inicia por um problema e se encerra com sua resolucao.

Merece destaque ainda a utilizacdo das tecnologias digitais, que enriqueceram
0 processo de ensino-aprendizagem, permitiram a participacdo mais ativa e engajada dos
estudantes e tornaram as atividades mais dindmicas e interativas, aléem de incitar a
curiosidade dos discentes, como fundamento da investigac&o cientifica.

O aplicativo Gaia GPS possibilitou a utilizacdo da cartografia, como
linguagem prépria da Geografia (Castellar, 2017), no mapeamento e georreferenciamento
dos pontos, proporcionando a retomada de conteidos como coordenadas geograficas,
orientacdo e curvas de nivel e sua aplicacdo nas situac@es reais do cotidiano.

O aplicativo Capcut permitiu que edicdo dos videos e fotos fosse facilmente
realizada pelos envolvidos, gerando para cada grupo um video sintese, usado pelos
discentes como recurso didatico para sua apresentacgao.

Percebeu-se, entdo, que dispositivos moveis também podem ser ferramentas
poderosas e de facil alcance para dinamizar as aula de Geografia, contudo a tecnologia
sozinha ndo é a salvacdo do sistema educacional, mas aliada a formacdo tedrica e a
renovacdo metodoldgica consegue conversar com 0s nativos digitais no mesmo idioma

deles, sem abandonar os conteidos de cada componente curricular (Campelo, 2015).

3.4 Consideracdes finais

O presente trabalho demonstrou que atividades praticas podem ser mais
instigantes e motivadoras aos estudantes do Ensino Médio, despertando neles atitudes que
demonstram seu protagonismo no processo de ensino-aprendizagem.

A valorizagdo do espaco vivido como espaco também de pesquisa e reflexdo
critica a partir da realidade é fundamental para o desenvolvimento do raciocinio
geografico, que ndo corresponde a memorizacdo de conceitos distantes ou vazios de
sentido, mas que problematiza e interpreta a propria realidade.

Assim, os discentes poderdo construir conhecimentos capazes de enxergar as

diferentes conexdes e escalas no espaco vivido, reconhecer as causas e consequéncias dos
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variados fenbmenos que nele se manifestam, realizar conexdes entre o local e global e
desenvolver sua propria cidadania.

Uma vez que a maior parcela da popula¢do no Brasil e no mundo vive em
cidades e mesmo assentamentos populacionais distantes estabelecem, de alguma forma,
conexdes com a rede urbana, a Geografia escolar precisa ver na cidade a infinidade de
oportunidades de estudos que ela oferece, principalmente porque os estudantes estdo
plenamente inseridos nas dindmicas da vida urbana.

Quanto ao uso das tecnologias digitais e ao incentivo a investigacao cientifica
entre os estudantes, unidos aos objetivos de ensino, pode-se dizer que sdo pontos chave
para a ansiada renovacao pedagogica da escola do século XXI.

Aproximagdo entre a escola, ciéncia e tecnologia e a valorizagdo da
interdisciplinaridade podem avancar muito na direcdo da superacdo da fragmentacao
curricular, que transmite aos estudantes a ideia de limitacdo de conceitos e ndo chega a
produzir um conhecimento holistico e duradouro.

Por isso, a apropriagdo das mdltiplas linguagens e também dos diversos
espacos ndo formais de aprendizagem, como a propria cidade, na pratica educacional sdo
fundamentais para que a escola seja mais efetiva e afetiva aos estudantes nativos digitais.

Enfim, a Geografia Escolar ndo pode prender-se ao interior dos muros das
instituicOes de ensino, mas deve desenvolver um processo de formacdo integral, que
conecte teoria e pratica, estimule autonomia e pensamento critico e resulte na
responsabilidade social e na construcdo da cidadania. Assim revelando-se como
componente da matriz curricular, principalmente do Ensino Médio, que possibilita
entender melhor a realidade cotidiana que cerca os estudantes para torna-los cidadaos

ativos, num mundo em constante transformacéo.
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4 CONCLUSAO

Adequar as préaticas de ensino ao contexto sociocultural do século XXI, mais
do que mero movimento modernista, € uma necessidade da escola, para que esta continue
legitimando-se e exercendo seu papel fundamental de educadora e sistematizadora do
conhecimento junto as novas geracdes de estudantes, cada vez mais influenciados pela
sociedade informacional.

Especialmente para o componente curricular Geografia, presente em todos 0s
anos e niveis da escolarizacdo basica brasileira, € importante considerar todas as nuances
do atual estagio de desenvolvimento social.

A Geografia Escolar do século XXI deve se pautar na busca do
desenvolvimento de competéncias e habilidades que permitam aos estudantes “nativos
digitais” interpretar, analisar e interagir com o espago geografico de forma critica e
reflexiva, considerando os aspectos fisicos, sociais, culturais, econémicos e ambientais
presentes nele.

A renovacdo pedagogica, requerida para o progresso da educacdo,
especialmente a educacdo geografica, passa pela assimilacdo de novas préaticas, que
incentivem e valorizem a formacao continua dos docentes e deem mais protagonismo aos
discentes.

Ademais, é preciso reconhecer e exaltar a cartografia como linguagem prépria
da Geografia, que perpassa todos os seus contetdos, oferecendo maior clareza, nitidez e
materialidade, por meio da variavel visual, que favorece o raciocinio espacial.

Da mesma forma, a escala local precisa ser evidenciada e 0 espago vivido
deve ser enxergado como fonte de conhecimento, o qual emerge das préprias experiéncias
da comunidade escolar. Logo, num mundo predominantemente urbano, a cidade é um
espaco privilegiado para o estudo da Geografia, razdo pela qual ela deve precisa ser
estudada e experenciada como locus das experiéncias de vida da maior parte dos atores
envolvidos no processo educacional.

E nela que esses atores, sobretudo os estudantes, devem ser capazes de
enxergar a materializagdo dos conceitos geograficos estudados na teoria das salas de aula.
Para tanto, é indispensavel trilhar o caminho da interdisciplinaridade, como pratica que
supera a fragmentacdo curricular e analisa holisticamente, por multiplos olhares, os
agentes, fatores e perspectivas do espaco.

Por isso, a insercdo da tecnologia deve ser vista como natural ao processo de

ensino-aprendizagem. Ela ndo ¢ inimiga da educacdo, mas, ao contrario, pode ser sua
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grande aliada, se utilizada na medida certa e da maneira correta. Fato € que ndo ha como
se fechar a ela, pois a sociedade atual tornou-se altamente conectada e tecnoldgica.

Dentre elas, as geotecnologias, em especial, podem ser ferramentas
envolventes e capazes de dinamizar o aprendizado, mas que ndo devem ser vistas como
fins em si mesmas. Elas sdo o recurso, isto é, o instrumento, a ferramenta, por meio da
qual os estudantes alcancardo ou aprofundardo seus conhecimentos.

Elas sdo recursos didaticos que se encontram diuturnamente nas maos e na
vida dos estudantes e, justamente por isso, sdo capazes de ampliar possibilidades
pedagdgicas e oferecer mais interagdo com o contetdo estudado, a partir de algo que Ihes
é tdo comum, produzindo aprendizagens mais prazerosas e significativas.

Por meio delas é possivel explorar mais profundamente e com maior
interatividade os contetdos estudados, visando a construcdo de conceitos importantes
para o raciocinio geografico e capacitando os estudantes para identificarem na sua
realidade a materializacdo daquilo que estudam na ciéncia geografica.

Esse € um passo para que educacgdo seja verdadeiramente orientada para a
cidadania, porque permite aos estudantes se enxergarem como sujeitos no mundo
complexo e dindmico da atualidade, no qual as dimensdes local e global se entrelacam a
todo momento.

Integradas ao planejamento didatico, e ndo isoladas ou desconectadas do
plano de curso, as geotecnologias sdo capazes de transformar a pratica pedagdgica e as
metodologias obsoletas, adequando a escola ao mundo das novas geragdes e criando
oportunidades para que elas expandam seus horizontes da apreensdo e construgdo do
conhecimento.

Especialmente para os estudantes do Ensino Médio, normalmente mais
pragmaticos, a Geografia Escolar precisa ser carregada de sentido, isto é, ela precisa ser
atil, vivida, percebida e experenciada no dia a dia, para cumprir seu papel de educadora
para a cidadania.

Por isso, a realizacdo de estudos e atividades mediadas pela tecnologia pode
trazer um ganho significativo ao aprendizado, por tratar-se de uma linguagem que o
jovem compreende e gosta de utilizar. Isso significa uma imersdo dos conteddos
geograficos no universo dos estudantes, produzindo maior interesse e engajamento deles

nas atividades.



124

N&o se trata, contudo, de abandonar toda a pratica docente e pedagdgica
construida pela instituicdo escolar até este momento, mas de langar os olhos sobre o
presente visualizando o futuro da sociedade, indissocidvel do componente tecnolégico.

Em vista dessa mudanca de paradigmas, os dispositivos moveis, como 0s
smartphones, tdo presentes na vida de todas as pessoas, e mais ainda dos jovens, sdo
também ferramentas Uteis e praticas para estudar e aprender Geografia.

Os variados aplicativos gratuitos, cuja funcionalidades permitem identificar
0s mais diversos conceitos geograficos sdo instrumentos que podem colaborar na
alfabetizacdo e no letramento geograficos, isto €, na capacidade de compreensao e leitura
critica da realidade pelos estudantes.

Importante considerar também que as geotecnologias facilitam a abordagem
local dos fendmenos e dos contetdos curriculares da Geografia Escolar, especialmente
no Ensino Médio, permitindo ao estudante analisa-los em sua prépria realidade.

Essas préaticas de carater investigativo e pratico trazem consigo um grande
potencial de desenvolvimento cognitivo e critico dos estudantes e uma compreensao mais
profunda dos fenbmenos geograficos, que levara ao aprimoramento de habilidades
essenciais a cidadania, tais como a identificacdo, intervencao e resolucdo de problemas,
0 pensamento analitico e a capacidade de tomar decisbes fundamentadas no
conhecimento cientifico, estudado na teoria e na prética.

O uso das geotecnologias e particularmente dos aplicativos para dispositivos
moveis, por sua facilidade de acesso, abre um leque de possibilidades que enriquece a
experiéncia educacional, permite aprofundar os conhecimentos tedricos, atraves da
pratica, e concede autonomia aos discentes para realizarem suas proprias pesquisas,
fomentando sua curiosidade, ao mesmo tempo, em que educa e prepara 0S jovens para 0
Ensino Superior, 0 mercado de trabalho e as vivéncias cotidianas.

Obviamente, a viabilidade do uso educacional da tecnologia depende de
multiplos fatores de ordem econ6mica, social, cultural, geogréfica, dentre outros. Pode-
se citar como limitadores do uso da tecnologia uma estrutura escolar inadequada, a
indisponibilidade de servico informacionais, a falta de apoio da equipe gestora e
pedagogica, a precariedade da formagdo continua dos docentes, e também dificuldade
relacionadas ao perfil da escola e dos estudantes, dentre outras tantas situagoes.

Em suma, deve-se ter sempre em mente que a integracdo entre tecnologia e
contexto educacional vai muito além da simples introducdo de aparelhos, dispositivos e

plataformas digitais, isso depende de um ambiente de aprendizagem preparado, receptivo
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e dindmico, que favoreca sua implementagdo natural, e ndo por imposi¢cao ou por mera
inquietacdo de modernismo.

Considere-se ainda a garantia de acessibilidade de todos os estudantes a
tecnologia. Num pais de contrastes socioecondmicos como o Brasil, embora seja notdria
a exposicao da sociedade, especialmente dos jovens, ao meio informacional, a tecnologia
atinge de maneira desigual as diferentes camadas sociais e diferentes regides.

A escola, que ndo pode negligenciar a tecnologia, também ndo pode
reproduzir dentro de seus muros a exclusao digital que existe fora dele. Essa é uma
questdo importante a ser levada em conta em qualquer planejamento que pretenda utilizar
tecnologias como recurso didético.

Por fim, é preciso salientar com bastante clarividéncia que a tecnologia em
relacdo a escola ndo é nem vila nem salvadora, mas uma ferramenta util, importante e
intrinsecamente relacionada ao processo educacional no século XXI. Ela é uma evolucéo
natural dos métodos e préaticas pedagogicas, como um dia o foram os livros didaticos, por
exemplo.

No mundo globalizado e estruturado em redes materiais e imateriais, do qual
discentes, docentes e instituicGes fazem parte, a escola precisa lancar médo de tudo o que
estiver ao seu alcance para cumprir sua funcdo social de prepara as novas geracgdes para
o futuro e instrumentalizar os estudantes para reconhecerem seu lugar no mundo, como
cidaddos ativos, capazes de intervir criticamente na realidade que os rodeia. E a

Geografia, como ciéncia do cotidiano tem um papel essencial nesse processo!
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APENDICE A - Modelo de Ficha de Campo para atividade de Cartografia,

envolvendo diferentes formas de medic¢do do espaco

)

Logo da escola

NOME DA ESCOLA

ROTEIRO E FICHA DE TRABALHO DE CAMPO

Componente curricular; Ano de escolaridade;

Nome do/a professor/a

Nota:

COMPARAGAO ENTRE DIFERENTES FORMAS DE MEDIGAO DE DISTANCIA
(Habilidades: EM13CHS106; EM13CHS206)

Local da medigao: EXEMPLO: Patio, quadra, prédio 1, prédio 2, muro externo...

Nome do(a) estudante

Tempo gasto paraa

Método de medida . Medida obtida .~
medidor(a) medig¢ao
Exemplo: X Exemplo: 52 passos | Exemplo: 2 min
Passos simples
Exemplo: Y Exemplo: 40 passos | Exemplo: 1min e 15 seg

Passos duplos

Trena comum

Trena digital

Aplicativo GPS -

Fields Area Meassure

Area da escola -

Fields Area Meassure

Situagdo Problema: A escola realizara um evento, no qual serdo montados estandes em barracas do
estilo “barracas de feira”, com medida de 1,40m x 1,40m. Seu grupo faz parte da organizagdo. Quantas
barracas poderao ser dispostas no espago medido pelo grupo?

Conclusées do grupo: (usar o verso ou folha anexa)

Atividade Extraclasse: Usando o aplicativo Fields Area Measure, medir:
1) A distancia da escola até sua casa, no modo medicéo por GPS;

2) A area de quarteirdo da sua casa, no modo medigao por GPS;

3) A disténcia da sua casa até 3 pontos no espago urbano, com 0s quais vocé tem algum tipo de relagéo,
respeitando o tragado das vias urbanas, no modo medigdo manual;
4) A area de um local do espago urbano de seu interesse (Ex. area verde, praca...), GPS ou manual
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APENDICE B — Modelo de Ficha de Campo para atividade de Cartografia,

circuito de orientagéo e observacéo do espaco

NOME DA ESCOLA Nota:
‘) ROTEIRO E FICHA DE TRABALHO DE CAMPO

Componente curricular; Ano de escolaridade;
Logo da escola Nome do/a professor/a

CARTOGRAFIA, GEOTECNOLOGIAS E ESPACO VIVIDO (Habilidade: EM13CHS106; EM13CHS206)

Direcdes e distancias a serem percorridas:/EXEMPLO da atividade desenvolvida, neste trabalho.
GRUPO 1: Azimute 320; 100m - Az 80; 70m > Az 130; 130m -> Chegada: Port&o principal da escola.
GRUPO 2: Azimute 90; 110m - Az 330; 120m > Az 260; 70m -> Chegada: Portéo principal da escola.
GRUPO 3: Diregéo Norte; 110m -> Az 260;70m > Az 320, 100m > Chegada: Portdo principal da
escola.

1) ANOTAR AS PRINCIPAIS OBSERVAGOES DA PAISAGEM EM CADA PONTO.
Quais elementos mais se destacam na paisagem observada? Indique as direcbes deles na rosa dos
ventos.

P1
1° ponto de
observagao
Hora:

Marque este ponto
no mapa.

P2
2° ponto de
observagao
Hora:

Marque este ponto
no mapa.

P3
3° ponto de
observagao
Hora:

Marque este ponto
no mapa.

2) RELATORIO

Fale sobre as impressdes do grupo, a metodologia empregada e o que aprenderam com esta
atividade.

Entrega na aula seguinte, em folha anexada pelos estudantes;

A critério do/a professor/a: individual ou em grupo; manuscrito ou digitado.
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APENDICE C - Modelo de Ficha de Campo para atividade de observacéo e

analise do espaco em diferentes horarios, ao longo de uma semana?®

NOME DA ESCOLA Nota:
‘) ROTEIRO E FICHA DE TRABALHO DE CAMPO

Componente curricular; Ano de escolaridade;
Logo da escola Nome do/a professor/a

PRODUGAO E OCUPAGAO DO ESPAGO (Habildades: EM13CHS205; EM13CHS206)

INSTRUCOES: O grupo devera se organizar para realizar os registros (escritos, videos, fotos e sons),
durante a semana de XX a XX/XX/XXX, nos pontos que foram definidos com o professor, em sala de
aula, nos seguintes horarios: De segunda a sexta — Entre 6h30 e 9h; entre 13h e 15h; entre 17h e
18h30; apés as 19h / Sabado a tarde ou domingo a qualquer hora. A observagéo seré feita somente
em um dos horarios por dia da semana, sem repetir, a critério do grupo (Ex.: segunda, as 14h; terga,
as 7h; quinta, as 20h; sexta, as 18h). Em cada observacao o grupo devera gravar um video de 1
minuto, com som ambiente do local. As anotagdes deveréo ser registradas na planilha abaixo, para
gerar relatério futuro.

AVALIACAOQ E PONTUACAO: Esclarecer aqui os critérios de avaliago e pontuagéo.
EXEMPLO: (2,0 — preenchimento da planilha; 3,0 — video sintese; 3,0 participagdo no seminario...)

Aspectos a serem Dia: Segunda-feira Dia: Terca-feira Dia: Quarta-feira
analisados Hora: 19h10 Hora: 16h09 Hora: 06h45
Estudante Estudante Estudante
observador: XX observador: YY observador: ZZ

1) Tragado das vias
urbanas
(planejamento urbano,
asfaltamento...)

2) Tipos de construcoes
e patriménios
(monumentos historico-
culturais, casas, prédios...)

3) Aspectos econdmicos
e demograficos
(comércio, servigos,
transito de pessoas, etc.)

4) Acessibilidade
(condicbes de uso do
€spago por pessoas com
deficiéncia — locomogéo,
visdo, efc.)

5) Arborizagao e
aspectos naturais
(energia, existéncia de
areas de risco natural, etc.)

6) Servigos urbanos
(transporte, lazer,
educagao, saude,
saneamento, efc.)

18 Elaborar esta tabela com a folha no formato paisagem, a fim de haver mais espago para anotagdes.
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7) Transito de veiculos e
pedestres

(intensidade e
organizacao)

8) Problemas ambientais
(diversos tipos de polui¢do
e outros)

9) Proposta de
intervengao

(E possivel propor algo
factivel para melhorar 0 o
espago urbano, neste
ponto da cidade?)
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APENDICE D - Lista de aplicativos sugeridos para uso contextualizado aos

contetidos da Geografia Escolar do Ensino Médio

Espaco de
Aplicativo memoria | Contetdos Funcionalidades Gteis ao
P RAM geograficos ensino de Geografial’
ocupado
Dados demogréficos, sociais e
econdmicos dos paises do
fi mundo, com possibilidade de
Atlas Mundial Cartogrq 1a € comparacéo entre eles
61,61 Mb | Geografia da '
MxGeo < resultados em tabelas e
populacéo. PP e
graficos; fusos horarios; quiz;
mapas e algumas opcdes de
tour virtual.
Georreferenciamento, escala,
Coordenadas . «
66,86 Mb | Cartografia uso e ocupacao do solo,
GPS . . -
analise de imagens de satélite.
Cartografia, Medic&o de distancias e areas,
Geografia Urbana, escala, georreferenciamento,
Measure 118 Mb | . . 50 € OCUpag '
intemperismo, visualizagcdo e mapeamento de
vegetacdo, biomas e | processos erosivos, corpos
degradagéo hidricos, cobertura vegetal,
ambiental meio urbano e rural;
Medic&o de distancias e areas,
. escala, georreferenciamento,
Cartografia, . . N
. leitura e interpretagéo de
Geografia Urbana,
. - elementos de uma carta
Geografia Agréria, e
erosio e topografica, elementos
Gaia GPS 160 Mb | . . climéticos. curvas de nivel,
intemperismo, ~
PR uso e ocupacao do solo,
vegetacdo, biomase | >~ " T
~ visualizacdo e mapeamento de
degradagéo .
: processos erosivos, corpos
ambiental P
hidricos, cobertura vegetal,
meio urbano e rural,
n . Identificacdo das diferentes
Regioes e paises e regides do planeta através da
GeoGuessr 238,4 Mb | seus aspectos g x
i . observacao de aspectos
naturais e culturais . )
naturais e culturais do local.
. Medicdo de distancias e areas,
Cartografia, .
. escala, georreferenciamento, e
Geografia Urbana, q de latitud
Google Earth Geografia Agréria Quadrantes de latitude e
161 Mb = " | longitude leitura e
Pro erosao e . N .
. . interpretacdo de imagens de
intemperismo, o «
X satélite, uso e ocupacao do
vegetacdo, biomas e AR
solo, visualizacéo e

17 Considerando a versdo gratuita mais atualizada de cada aplicativo, em 01° de dezembro de 2024.
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degradacéo
ambiental

mapeamento de processos
erosivos, corpos hidricos,
cobertura vegetal, meio
urbano e rural, crescimento
urbano e transformacoes do
espaco, através de linhas do
tempo

Hidroweb
Mobile

31,14 Mb

Hidrologia e
hidrografia

Desenvolvido pela Agéncia
Nacional das Aguas — ANA,
disponibiliza dados de
pluviosidade, vaz&o e nivel de
rios em diferentes regides do
Brasil, através do mapa. Ideal
para comparagdo entre cursos
d’4gua de distintas regides.

KoboCollect

37,91 Mb

Geografia da
Populacao

Formulario para coleta de
dados em campo, com
georreferenciamento.

LandscapAR

5,78 Mb

Cartografia

Visualizagéo tridimensional,
em realidade aumentada de
relevo e declividade a partir
do escaneamento de curvas de
nivel.

MapChart*

118 Mb

Cartografia para
mapeamento de
quaisquer
fendmenos

Elaboracdo de mapas
tematicas a partir de bases
cartograficas dos continentes e
diversos paises.

Maps.ME

450 Mb

Cartografia

Medicéo de distancias
lineares, escala,
georreferenciamento, leitura e
interpretacéo de elementos de
um mapa.

My Radar
Weather

124 Mb

Climatologia

Elementos e fatores
climéticos, localizacao e
deslocamento de sistemas
atmosféricos, cobertura de
nuvens.

PlantNet

109 Mb

Vegetacdo e biomas

Identificacdo de espécies, a
partir de fotografias de folhas
e caules.

RockD*

152 Mb

Geologia

Caracteristicas e provincias
geoldgicas, com
georreferenciamento

Samsung
Global Goals

116 Mb

Desenvolvimento
sustentavel

Informag0es textuais,
imagens, infograficos e breves
estudos de caso sobre cada um
dos 17 ODS.

StoryMaps

218 Mb

Geografia da
populacéo,
Geopolitica,

Criagdo de mapas interativos,
com insercéo de texto sobre
pontos selecionados no mapa.
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Geografia
econémica,
Biogeografia, entre
outros

Exemplo: Mapear os
principais conflitos do século
XXI, inserindo texto sobre a
localizagdo destes sobre base
cartografica.

Cartografia,
Geografia Urbana,

Medicéo de distancias e areas,
escala, georreferenciamento,
leitura e interpretacdo de
elementos de uma carta

Geografia Agraéria, . .
X topografica, curvas de nivel,
Strava erosao e 9
364Mb | . . uso e ocupacdo do solo,
intemperismo, A
P visualizacdo e mapeamento de
vegetacdo, biomas e .
~ Processos erosivos, corpos
degradacéo o
. hidricos, cobertura vegetal,
ambiental . i
meio urbano e rural, analise
de imagens de satélite.
Mapeamento da forma e
estrutura urbana. ldentifica
aspectos como iluminacao
. ublica, ciclovias, edificios
Geografia Urbana e Eeli 10s0s, centros de lazer
StreetComplete | 84,74 Mb | planejamento g ’ "
escolas, asfaltamento das vias
urbano .
e até alguns elementos
curiosos, como a localizacao
de compressores de ar para
encher pneus de veiculos.
. Medic&o de distancias e areas,
Cartografia, .
. escala, georreferenciamento,
Geografia Urbana, . : «
. - leitura e interpretac&o de
Geografia Agraria,
erosA0 elementos de uma carta
Tracklia 60,97 Mb | . . topogréfica, curvas de nivel,
intemperismo, ~
.- uso e ocupacdo do solo,
vegetacgdo, biomas e .
~ processos erosivos, cobertura
degradacéo .
. vegetal, meio urbano e rural,
ambiental . ) -
analise de imagens de satélite.
. Comparacao das dimensdes
Cartografia — . !
True World L reais dos paises com 0
34,90 Mb | ProjecGes
Maps o tamanho que aparecem na
cartograficas .
projecdo de Mercator.
. . . Circulacao atmosfeérica,
Windy 80,27 Mb | Climatologia ¢

direcéo dos ventos.

*Interface do aplicativo em inglés.

Observacoes:

a) Existem diversos outros aplicativos com funcdo semelhante aos que

foram listados; estes s@o apenas exemplos;

b) também é possivel encontrar nas lojas virtuais varios aplicativos de

perguntas e respostas, com quizzes de conhecimentos gerais, dentre 0s



d)

142

quais o conhecimento geografico, que, dependendo da circunstancia e do
objetivo de aprendizagem que se pretende alcancar, também podem
auxiliar na construgdo do conhecimento;

hd outros aplicativos que se assemelham a jogos. Esses, embora
interessantes aos jovens e Uteis ao ensino de Geografia, ndo foram
considerados na listagem de exemplos por serem mais distantes das
caracteristicas dos aplicativos que embasaram esta pesquisa;

Existem ainda aplicativos locais, desenvolvidos por empresas e governos,
com funcbes variadas, como mapear areas de risco ou as linhas do
transporte publico de determinadas cidades, usando georreferenciamento
e sensoriamento remoto. Eles também podem ser bastante explorados pela
Geografia Escolar, principalmente por valorizarem a escala local,
Importante destacar, para finalizar, que a escolha da melhor aplicacdo
sempre caberd ao professor e a equipe pedagdgica, por serem
conhecedores do perfil de cada turma e de cada instituigéo escolar.



