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RESUMO

O presente estudo investiga a certificacdo por Terminalidade Especifica, destinada a atender
estudantes com necessidades educacionais especificas e que ndo atingiram o nivel de
escolarizacdo exigido para a concluséo dos cursos que optaram por realizar. A certificacdo
constitui-se atualmente como uma possibilidade prevista em lei, e esta pesquisa tem como
principal objetivo analisar os desafios e as possibilidades da aplicacdo da Terminalidade
Especifica dos Estudantes com Necessidades Educacionais Especificas no Instituto Federal de
Minas Gerais (IFMG). O estudo utilizou-se de pesquisa bibliografica-documental, com analise
de documentos legais que tratam da Terminalidade Especifica e sua aplicacdo, orientando-se
por uma abordagem qualitativa. Para compreender os objetivos da pesquisa foi realizado um
grupo focal com a participacdo de servidores de um campus do IFMG, fundamentado no
didlogo entre os participantes, com o intuito de colher informacGes a partir do debate do tema
da pesquisa, relativo aos desafios e as possibilidades na aplicacdo da Terminalidade Especifica
no IFMG. O estudo foi analisado a luz da analise de conteudo de Bardin. Trata-se de uma
pesquisa aplicada que deu origem a uma conta no Instagram. O perfil denomina-se
@terminalidadeespecifica e visa esclarecer os desafios e as possibilidades na aplicacdo TE e,
ainda, o que € e como se planeja o processo até chegar a sua aplicacdo nesse instituto federal.
Os resultados da pesquisa sugerem a necessidade de diretrizes claras e abrangentes para orientar
a préatica da Terminalidade Especifica. Os principais achados revelaram que a pratica da TE
visa garantir uma abordagem consistente e inclusiva para todos os estudantes. Destaca ainda a
importancia da realizacdo de outros estudos sobre os estudantes egressos certificados por
Terminalidade Especifica para avaliar o impacto a longo prazo dessa abordagem educacional,
bem como informar acerca do desenvolvimento de politicas e praticas mais eficazes para

promover a incluséo e o sucesso dos ENEEs.

Palavras-chave: Inclusdo. Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Terminalidade especifica.



ABSTRACT

This study investigates Specific Terminality certification, aimed at meeting the needs of
students with specific educational needs who have not reached the required level of schooling
for the completion of the courses they have chosen to undertake. Certification is currently a
legal possibility, and this research aims to analyze the challenges and possibilities of applying
Specific Terminality for Students with Specific Educational Needs at the Federal Institute of
Minas Gerais (IFMG). The study used bibliographic-documentary research, analyzing legal
documents dealing with Specific Terminality and its application, guided by a qualitative
approach. To understand the research objectives, a focus group was conducted with the
participation of IFMG campus staff, based on dialogue among participants to gather
information through the debate on the research theme, regarding the challenges and possibilities
in the application of Specific Terminality at IFMG. The study was analyzed using Bardin's
content analysis. It is an applied research that resulted in an Instagram account. The profile is
named @terminalidadeespecifica and aims to clarify the challenges and possibilities in the
application of ST, as well as what it is and how the process is planned until its application in
this federal institute. The research results suggest the need for clear and comprehensive
guidelines to guide the practice of Specific Terminality. The main findings revealed that the
practice of ST aims to ensure a consistent and inclusive approach for all students. It also
emphasizes the importance of conducting further studies on students certified by Specific
Terminality to assess the long-term impact of this educational approach, as well as to inform
the development of more effective policies and practices to promote inclusion and success of
students with specific educational needs.

Keywords: Inclusion. Professional and Technological Education. Specific Terminality.
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1 INTRODUCAO

A tematica principal deste estudo ¢ a execucdo da certificagdo por Terminalidade
Especifica no processo de inclusdao na Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) e a ampliacao
e disseminagdo dos estudos sobre essa modalidade de certificagdo. Dessa forma, esta
investigacdo envolveu a exploragdo e a identificacdo dos desafios enfrentados por um campus
do IFMG para aplicagdo da Terminalidade Especifica como modalidade de certificagdo de
Estudantes com Necessidades Educacionais Especificas (ENEEs)!, nos casos em que as
habilidades e competéncias elementares requeridas para a conclusdo do curso ndo forem
alcangadas. Especificamente:

Art. 4° Para fins desta Instrucdo Normativa, considera-se estudante com necessidades
educacionais especificas os perfis elencados no artigo 3° da Resolugdo IFMG n°
22/2016, a saber:

I Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental e sensorial;

Il Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento das
relag6es sociais, da comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicéo
alunos com Transtorno do Espectro Autista;

Il Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam potencial
elevado e grande envolvimento com as &reas do conhecimento, isoladas ou
combinadas, nas esferas intelectual, artistica e criativa, cinestésico-corporal e de
lideranca;

IV Alunos com distarbios de aprendizagem e/ou necessidades educacionais
especificas provisérias de atendimento educacional (IFMG,2020, p.2- 3).

Além disso, a pesquisa verificou como um campus do IFMG planeja e aplica a TE e
como os documentos legais contribuem para esse processo, bem como quais sdao as
possibilidades percebidas pelo campus no uso da TE como forma de certificagdo para
Estudantes com Necessidades Educacionais Especificas. Por fim, a pesquisa propos, ainda, a
constru¢do de uma conta no Instagram com o objetivo de contribuir para o debate e as reflexdes
sobre a aplicacdo da TE, além de disseminar informacgdes sobre essa forma de certificagdo no
contexto da Educacao Inclusiva.

Tragou-se como questdo norteadora deste estudo a seguinte pergunta: quais sdo os

desafios e as possibilidades na aplicagao da Terminalidade Especifica em um campus do IFMG?

1 Esta pesquisa empregou o termo Necessidades Educacionais Especificas por ele estar presente na Resolucédo do
IFMG 22/2016, que dispde sobre a regulamentacdo, funcionamento e atribuices dos Nicleos de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas- NAPNEE e na Instrugdo Normativa 10/2020.
Entretanto, o extinto Programa TEC NEP adotou o termo "Necessidades Educacionais Especiais”, para a
composic¢ao da nomenclatura dos NAPNEs. Esse termo foi também referenciado na Declaragédo de Salamanca
(UNESCO, 1994).



17

Por motivos de confidencialidade, o nome do campus selecionado para a aplicagdo dos
instrumentos metodoldgicos foi omitido.

No que se refere ao percurso metodoldgico, este estudo se utilizou de uma pesquisa
qualitativa de natureza aplicada uma vez que, por meio da pesquisa, foi produzida uma conta
no Instagram com informagdes sobre a TE, trazendo aspectos relacionados aos desafios e as
possibilidades na aplicagdo da TE no IFMG. A proposta dessa conta do Instagram ¢ também
auxiliar outras institui¢des que precisam se utilizar da TE como forma de certificacao.

O processo educacional dos ENEEs nos Institutos Federais (IFs) configura-se como uma
possibilidade de preparagdo para o mundo do trabalho, com o propdsito de ser uma alternativa
de formagdo profissional e tecnologica ainda ndo alcangada na historia educacional desses
estudantes. A educacao € participe na luta pela emancipacao humana e pelo direito a inclusao
social de todos, apesar das barreiras impostas pelo sistema educacional e social, que incluem
preconceitos, falta de acessibilidade, recursos insuficientes e praticas pedagogicas excludentes.
Nesse sentido, o processo educacional deve ser repensado analisando-se a diversidade, com o
intuito de ensinar a todos os estudantes, buscando oferecer oportunidades equanimes que
primem pelo respeito as especificidades de cada estudante.

Por isso, ¢ necessario haver uma gama de recursos e boas praticas educativas ¢ de
gestdo, a fim de aperfeicoar os procedimentos escolares. Diante dos obstaculos presentes na
realidade estrutural social vigente, como a desigualdade socioecondmica, a falta de
infraestrutura adequada, pouca acessibilidade, a discriminagdo/ preconceito, a escassez de
recursos financeiros € humanos e as barreiras atitudinais. Torna-se essencial melhorar os
métodos educacionais, mesmo cientes das limitagdes e/ou problemas que surgirdo enquanto a
organizacdo da sociedade se apresentar como esta, com tanta disparidade social, falta de
financiamento adequado para a educagdo e a resisténcia a mudangas pedagogicas.

Neste cendrio, enquanto o trabalho humano for reduzido a légica do capital® a qual é
focada na maximizacao do lucro e na minimizagdo de custos que frequentemente resulta em
cortes de financiamento para a educacao, escassez de recursos, desvalorizacao dos profissionais
da educagdo e resisténcia a investimentos em inovagdo pedagodgica. Tudo isto dificulta a
implementa¢do e sustentagdo de melhorias nos métodos educacionais. Além disso, ¢

imprescindivel pensar na conclusdo dos estudos pelos estudantes com necessidades

2 Conforme Savianni (2005), ao se considerar o conhecimento como um instrumento de produc3o, sua
aquisicdo pelos trabalhadores vai de encontro a légica do capital, que tradicionalmente atribui a propriedade
dos meios de producdo aos capitalistas, a burguesia e aos empresarios, relegando ao trabalhador apenas a
propriedade de sua forca de trabalho.
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educacionais especiais (ENEEs).

O acesso ao conhecimento ¢ indispensavel. Por isso, a reflexao sobre a¢des, dificuldades
para garantia do acesso e permanéncia nas instituicdes e, para além disso, o sucesso ¢ a
finalizagcdo dos estudos pelos ENEEs. Tais questdes configuram-se como algo crucial para a
formagao desses individuos para o mundo do trabalho, a continuidade nos estudos e a sua
inser¢do em outros contextos sociais com qualidade, quando ndo tiverem condi¢des de alcangar
as duas primeiras alternativas.

A legislacdo garante a possibilidade de obterem certificagdo com descricao das
habilidades e competéncias que desenvolveram. A LDB (1996) apresenta, em seu texto, o uso
da Terminalidade Especifica como forma de certificacao e, no art. 59, inciso I, a possibilidade
dessa terminalidade académica, por meio de uma certificagdo de escolaridade chamada
Terminalidade Especifica: “terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados” (LDB,
1996, p.19); e, ainda, a resolugdo 02/01 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que instituiu

as Diretrizes Nacionais para Educagao Especial (DNEE), em seu art. 16, apresenta que:

E facultado as instituicdes de ensino, esgotadas as possibilidades pontuadas nos
Artigos 24 e 26 da LDBEN, viabilizar ao aluno com grave deficiéncia mental ou
maltipla, que ndo apresentar resultados de escolarizagdo previstos no Inciso | do
Artigo 32 da mesma Lei, terminalidade especifica do ensino fundamental, por meio
da certificagdo de conclusdo de escolaridade, com histérico escolar que apresente, de
forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando, bem como o
encaminhamento devido para a educagdo de jovens e adultos e para a educacdo
profissional (Brasil, 2001, p. 4).

No tocante ao que foi apresentado acima, a assertiva "viabilizar ao aluno com grave
deficiéncia mental ou multipla, que ndo apresentar resultados de escolarizacdo™ se refere ao
desafio de proporcionar oportunidades educacionais adequadas para alunos com deficiéncias
significativas que, devido a natureza de suas condicdes, enfrentam dificuldades em demonstrar
progresso nos padrdes tradicionais de aprendizado académico. Esses alunos podem néo
alcancar os mesmos marcos de desenvolvimento e desempenho escolar que outros estudantes
devido as suas necessidades complexas, que vao além do ambito puramente educacional. Isso
envolve compreender que o sucesso educacional para esses alunos ndo pode ser medido apenas
por resultados académicos padronizados, mas deve ser avaliado em termos mais amplos,
considerando seu desenvolvimento global, independéncia, autonomia, habilidades de vida e

participacao social.
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Portanto, viabilizar uma educacéo significativa para esses estudantes envolve adaptar
os curriculos, implementar estratégias pedagdgicas diferenciadas, oferecer suporte
especializado, promover ambientes inclusivos e valorizar suas conquistas individuais, mesmo
que ndo sejam diretamente comparaveis aos marcos de escolarizagdo convencionais.

A expresséo “Terminalidade Especifica” faz referéncia ao Ensino Fundamental no texto
da LDB (1996) e também na resolu¢do 02/2001. Como salientado por Pertile e Mori (2018), a
TE na Educacéo Profissional se apresenta com particularidades que divergem do contexto que
se tem no Ensino Fundamental. A certificacdo por TE na Educacdo Profissional representa o
término de uma etapa educacional, reconhecendo a conclusdo do curso apos as adaptacGes
necessarias e fundamentais para atender as necessidades do aluno.

Contudo, se o aluno ndo desenvolveu ou ndo se apropriou adequadamente das
habilidades e competéncias esperadas, esse certificado ndo seria 0 passaporte para outro curso,
mas sim um indicativo de que o aluno pode precisar de apoios adicionais ou de estratégias
especificas para avancar em sua formacdo profissional. Nesse sentido, a certificacdo por TE
pode servir como um ponto de partida para programas de intervencdo no mundo do trabalho
com acompanhamento dos ENEES egressos de cursos técnicos ou de formacéo continuada que
visem fortalecer as habilidades e competéncias necessarias para o sucesso profissional desses
estudantes. Como forma de se apropriar desse instrumento, o Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES) fez uma consulta ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) sobre a possibilidade de
aplicacdo da TE nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio da instituicdo justificando que:

O IFES entende que a terminalidade especifica, além de se constituir como um
importante recurso de flexibilizagdo curricular, possibilita a escola o registro e o

reconhecimento de trajetérias escolares que ocorrem de forma especifica e
diferenciada (Brasil, 2013, p. 3).

Como resposta a essa consulta, o CNE emitiu o Parecer CNE/CBE n° 2/2013
autorizando ao IFES a aplicagdo da TE aos alunos dos cursos técnicos integrados,

concomitantes e subsequentes de nivel médio, em consonancia com o disposto no Parecer

CNE/CEB n° 11/2012, que preconiza:

A Educagdo Profissional de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo segue, pois, 0s principios e
orientacdes expressos nos atos normativos da Educacdo Especial, o que implica
assegurar igualdade de condicBes para o acesso e permanéncia na escola e o AEE,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 2012, p. 21).

Baseando-se nesse historico apresentado até o momento, € importante considerar que o

debate sobre a TE esta presente em documentos legais a exemplo da LDB de 1996, como uma
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possibilidade normativa. Entre os Institutos Federais, o Instituto Federal do Espirito Santo
(IFES) destaca-se como precursor na introdu¢do da TE nas instituicdes de EPT. Essa relevancia
¢ ainda mais significativa considerando que a LDB trata da TE tendo seu foco principal no
Ensino Fundamental. Nesse contexto, observa-se como o IFES se apropria desse documento
para certificar os estudantes que, mesmo com adaptagdes/flexibilizagdes, ndo apresentam
progresso na escolarizacdo. Todavia, a aplicacdo da TE se constitui como um grande desafio,
pois provoca rupturas e novas aprendizagens na instituicdo como um todo.

Na mesma direcao, baseando-se na perspectiva da efetivagao de uma educagao inclusiva
dos ENEEs, o Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) demonstra uma preocupagao
significativa em relacdo ao registro, a descri¢do do processo educacional ¢ a conclusdo da
trajetoria de escolarizacdo por esses estudantes. Esse compromisso se materializou na
publicacdo da IN n° 10 (IFMG, 2020) que, como forma de se apropriar da TE, traz a
possibilidade para aplicagdo da TE para os ENEEs:

Art. 21 E facultada a aplicacdo da Certificagdo por Terminalidade Especifica ao
estudante que em virtude das caracteristicas e impedimentos de natureza intelectual,
mental, sensorial e fisica — inclua-se no rol das sindromes e transtornos funcionais
especificos da aprendizagem, tais como dislexia, disgrafia, discalculia, dislalia,

disortografia, déficit de atengdo e hiperatividade — ndo desenvolva integralmente as
competéncias e habilidades do perfil profissional de concluséo do curso (IFMG, 2020,

p.4).

O texto normativo do IFMG (2020), levanta uma questao fundamental de reflexdo sobre
a efetividade da educacdo profissional inclusiva, especialmente no que diz respeito ao
desenvolvimento integral das competéncias e habilidades necessarias para o perfil profissional
de conclusao do curso. No entanto, a analise se estende para além da aplicagdo da TE e levanta
a questdo de se os alunos tipicos, sem impedimentos especificos, desenvolvem integralmente
as competéncias e habilidades do perfil profissional de conclusdo do curso. Dessa forma, ¢
preciso considerar que, mesmo entre os alunos sem impedimentos especificos, a plena
integragdo e dominio das competéncias profissionais podem ser desafiadoras. Fatores como
variacoes individuais de aprendizagem, diferencas socioecondmicas, acesso desigual a recursos
e oportunidades, e até mesmo questdes relacionadas a qualidade do ensino podem influenciar o
desenvolvimento dessas competéncias. Portanto, a questdo ndo se restringe apenas aos
estudantes com necessidades educacionais especificas, mas também levanta um
questionamento mais amplo sobre a eficacia dos sistemas educacionais em garantir a formagao
completa e adequada de todos os estudantes para o mundo do trabalho.

A TE se configura como uma possibilidade de certificagdo no IFMG apds um processo
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de adaptacdes e adequagdes indispensaveis, levando em consideragdo a diversidade humana.
Isso ¢ feito por meio da andlise dos registros de acompanhamento e outros documentos que
compdem a trajetoria educacional do estudante, permitindo valorizar os avangos individuais de
cada aluno e reconhecer suas competéncias dentro das suas limitagdes. A Certificagao por TE,
conforme preconiza a IN n° 10(IFMG, 2020), ndo representa o término de um percurso, mas
sim um estimulo a sua continuidade, reconhecendo os conhecimentos adquiridos ao longo do
processo educacional. Por isso, deve ser considerada em todas as etapas da educagdo
profissional, desde a concep¢ao do curso até a pratica pedagogica e a certificagdo final do

estudante. De acordo com a Instru¢cdo Normativa citada:

§1° E necesséria a oferta de um curriculo adequado que considere as caracteristicas e
as peculiaridades desse estudante e que, ao final do processo formativo, seja possivel
conferir a eles um diploma regular, o qual vird acompanhado de um documento anexo
constando as habilidades e 0s objetivos que o estudante desenvolveu durante seu
periodo formativo.

§2° A frente do documento da Certificacdo por Terminalidade Especifica deve ser
igual a todas as demais, inclusive com o mesmo titulo do curso ofertado. A Unica
diferenca é o verso do documento certificador, quando, no lugar do perfil profissional
de conclusdo previsto, devem ser elencadas as competéncias profissionais
efetivamente desenvolvidas, podendo ser mencionadas as competéncias profissionais
que o estudante desenvolveu plenamente ou aquelas que desenvolveu com apoio e
supervisao.

Art. 29 A emisséo da Certificacdo por Terminalidade Especifica deve ser feita por
meio do Sistema Académico do IFMG, de modo que seja garantido o caréater oficial
dos certificados e sua rastreabilidade. Desta forma, refuta-se a emissao de qualquer
documento fora dos padrdes oficiais para o estudante com necessidades educacionais
especificas. Como qualquer outro estudante, este faz jus a documentos oficiais,
legalmente emitidos (Anexo X).

Art. 30 Por meio da emissdo da Certificacdo por Terminalidade Especifica para
pessoas com deficiéncia nos cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio,
busca-se, portanto, reconhecer e certificar as capacidades requeridas pelo mundo do
trabalho e desenvolvidas pelos estudantes com deficiéncia, em sua justa medida, com
legitimidade, de acordo com a legislacdo vigente e com a normatividade sistémica.
(IFMG, 2020, p.5)

A Certificagdo por TE representa uma alternativa significativa para estudantes que,
devido a impedimentos diversos, ndo conseguem desenvolver as competéncias e habilidades
elementares exigidas pelo perfil profissional de conclusdo do curso. No entanto, a questdo da
continuacdo dos estudos e do direcionamento para o exercicio profissional adequado as suas
condigcdes se tornam pontos que necessitam de maiores discussdes e esclarecimentos. A
aplicacdo da TE constitui um grande desafio, pois provoca rupturas e novas aprendizagens na
instituicdo como um todo.

Nos estudos de Oliveira e Delou (2020), observou-se que os IFs tém usado a TE para

finalizag&o de um nivel formativo profissional, certificando regularmente, conforme o esperado
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para cada curso, apontando somente as habilidades e competéncias desenvolvidas, na
compreensdo que se tem de uma pratica profissional possivel, mostrando & sociedade a
insuficiéncia da formacdo técnica e profissional. Cabe apontar ainda que, mesmo diante de todo
aparato legal, ndo existe nenhuma orientacdo/normatizacdo de como, especificamente, deve
ocorrer a TE (Oliveira; Delou, 2019). Em diversas pesquisas, tais como as de Lima (2009),
Silva (2016) e Milanesi e Mendes (2016), verificou-se que poucos sdo 0s estudos e pesquisas
cientificas que tratam da organizacdo e implementacdo da pratica da certificacdo por TE nas
escolas.

Para melhor elucidar o que foi exposto até aqui, a autora desta dissertacdo encontrou,
em sua pesquisa, trés modalidades distintas de certificacdo alternativas além da certificacéo
convencional, ou diploma. A certificacdo convencional, também conhecida como diploma, é o
mais comum e se refere ao reconhecimento oficial de um curso ou programa de estudos, eles
atestam a aquisicdo de conhecimentos (Silva, 2017). A Terminalidade Especifica é uma
modalidade de certificacdo que reconhece a conclusdo de uma etapa, essa certificacdo €
fundamentada em avaliacdo pedagdgica para estudantes que apresentem associadas a grave
deficiéncia mental ou maltipla, que requeiram apoios e assisténcias intensivos e continuos, bem
como adaptacOes curriculares significativas, a fim de permitir a conclusdo e/ou progressao no
processo educacional, levando em conta o tempo de permanéncia em cada etapa formativa e as
competéncias e habilidades adquiridas. (Brasil, 2001).

A certificacdo diferenciada refere-se a uma certificagdo que propde oferecer o Plano
Educacional Individualizado (PEI) para os estudantes com deficiéncia ou com outras
especificidades limitantes de aprendizagem, e que permita a avaliacdo dos avangos individuais
de cada aluno, ao término do processo educacional, ¢ concedido um diploma regular,
acompanhado de um documento anexo que detalha as habilidades e os objetivos desenvolvidos
pelo estudante ao longo de sua formacao (Brasil, 2019, p.4). J4 a certificacdo intermedidria ¢
uma modalidade de certificacio que corresponde a uma qualificacdo técnica profissional
quando a formacao estiver estruturada e organizada em etapas/ modulos com terminalidade
(Brasil, 2018). Mais detalhes sobre a trés tltimas modalidades de certificacdo encontram-se no
topico 2.7 desta dissertacao.

Retomando a discussdo sobre a Terminalidade Especifica, a TE € uma possibilidade com
sustentacdo legal desde a promulgacao da LDBN 9394 de 1996, que trata de uma certificagao
de estudos expedida pela instituicio educacional. E importante ressaltar que a TE inicialmente
foi prevista para a certificagdo do ensino fundamental, como expresso no Art. 59: “II —

terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusao
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do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados” (Brasil, 1996, p.19). Somente posteriormente
surgiu o entendimento da necessidade de se utilizar do estatuto da TE® no contexto da EPT,
conforme registram os pareceres do CNE 2/2013 e 5/2019.

Na contramao das propostas legais abordadas até o0 momento, Cabral (2021) aponta que
a TE pode ser considerada como um instrumento de discriminagdo com base na deficiéncia

conforme explicado abaixo:

(...)a terminalidade especifica e a certificacdo diferenciada em contextos do que
chamam de inclusdo escolar. Esses dispositivos, além de demarcar a discriminagéo
com base na deficiéncia em uma perspectiva capacitista*, atestam que a instituicio
educacional pode ndo ter planejado, tampouco implementado diferenciacdes para a
promocdo da DAC?, na perspectiva biopsicossocial, ao longo de sua trajetéria escolar
ou académica. Tais préticas, de acordo com o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, sdo
passiveis de penalidade juridica e incorrem em infragcdo administrativa tipificada por
discriminacdo negativa, negligéncia e omissdo (Brasil, 2015, art. 4°, 88) (Cabral,
2021, p.3).
Na discussao empreendida por Cabral (2021), a 16gica de tentar encontrar brechas como
a Terminalidade Especifica (TE) e Certificagdo Diferenciada (CD) pode trazer uma acomodagao
do sistema. Essa acomodagdo pode se configurar como algo muito perigoso. Segundo o autor,
¢ importante comecar a debater essas questdes no planejamento dos cursos em nivel de gestao,
para ndo colocar essa questdo como responsabilidade somente dos professores. E importante
frisar também que os ENEEs que ndo desenvolveram minimamente os contetidos previstos nas
etapas anteriores, ndo somente em virtude das suas especificidades, mas devido as barreiras
impostas pela sociedade, que sdo muitas, ainda se apresentam como um grande desafio nas
institui¢des de EPT. As limitagdes do proprio sistema educacional se dao pelo fato de o contexto
nao estar preparado para atender as demandas desses estudantes (Cabral, 2021).
Seguindo essa direcdo pontuada acima sobre os desafios dos professores pode-se

confirmar a importancia de se debater o planejamento envolvendo toda a equipe escolar na Nota

Técnica 59/2021:

3 Estatuto da Terminalidade Especifica entendido como o conjunto de normativas que a referenciam (Brasil, 1996,
2001, 20014, 2013, 2019); (Oliveira, Delou, 2022d).

4 Segundo Mello (2016), capacitismo € “(...) um tipo de discriminagdo que se materializa na forma de mecanismos
de interdicdo e de controle biopolitico de corpos com base na premissa da (in)capacidade, ou seja, no que as
pessoas com deficiéncia podem ou sdo capazes de ser e fazer” (Mello, 2016, p.5).

°DAC- Diferenciacdo e Acessibilidade Curricular.
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Da perspectiva docente, o maior desafio segue sendo o de incluir o estudante nas
aulas, ndo o invisibilizando, dando atengdo a ele e considerando suas especificidades
em conjunto as atividades da turma. Nas reunides realizadas com os professores,
percebe-se que eles ainda se sentem perdidos e que ¢ dificil compreenderem o que, de
fato, o discente precisa, tanto na aprendizagem quanto no convivio em sala de aula,
devido a sua necessidade educacional especifica ser muito distante das demais
experiéncias que a maioria do corpo docente ja teve (BRASIL, 2021, p.4).

Nesse sentido, faz-se necessario estabelecer uma maneira de planejar o processo escolar
dos estudantes com a participacao de toda a equipe escolar, buscando agdes que viabilizem a
aprendizagem desses estudantes para se chegar a certificacdo. Esse ¢ o grande entrave na
discussdo para a aplicagdo da TE no IFMG.

Ainda que a TE seja tratada como um direito legal aos estudantes no IFMG, conforme
a Instru¢do Normativa N° 10 de 2020, observa-se que esse ¢ um tema que sempre surge no final
do ano letivo devido as dificuldades de compreensdo sobre sua aplicagdo, bem como o processo
para se chegar a esta forma de certificacdo e finalizagdo do curso. Mesmo apds a publicagdo
desta IN N° 10, muitos questionamentos ainda se revelaram, e por isso o IFMG fez nova

consulta ao CNE por meio do Oficio n°32/2021 que enuncia:

O motivo desta consulta é a necessidade de instituirmos, no ambito do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG), uma forma de
certificar estudantes com graves comprometimentos fisicos e cognitivos que nao
desenvolveram minimamente os conteldos previstos nas etapas de ensino anteriores,
chegando ao IFMG - ensino médio na modalidade integrada a cursos técnicos - com
defasagens bésicas decorrentes de suas deficiéncias graves e que comprometem o
desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias a conclusdo do curso
(IFMG, 2021, p.1).

Com base neste enunciado, pode-se dizer que explorar mais a fundo esse assunto ¢
altamente relevante, visto que mesmo apo6s a publicacdo da IN n°® 10 de 2020 incertezas ainda
se apresentam. O desenvolvimento desta investigacdo neste atual momento se faz importante
em virtude de a IN n° 10 se tratar de uma Instru¢do Normativa recente. Desse modo, faz-se
necessario o acompanhamento da aplicacdo da TE em um campus do IFMG, elencando quais
sao os desafios e as possibilidades do uso desse instrumento como forma de certificacao.

O interesse pelo tema “Inclusdo no contexto social” estd presente no meu percurso
profissional e académico, desde a graduagdo, no curso de Pedagogia, na Universidade do Estado

de Minas Gerais (UEMG). A disciplina “Estudos sobre o Aluno Portador® de Necessidades

6 0 termo “portador” foi citado conforme o nome da disciplina cursada, porém sabe-se que esse termo ndo é
adequado, conforme defende Sassaki: “A condig@o de ter uma deficiéncia faz parte da pessoa e esta pessoa nao
porta sua deficiéncia. Ela tem uma deficiéncia. Tanto o verbo “portar” como o substantivo ou o adjetivo
“portadora” ndo se aplicam a uma condigdo inata ou adquirida que faz parte da pessoa” (Sassaki, 2013, p.6).
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Educacionais Especiais” foi muito marcante, uma vez que as discussoes em torno das questdes
da Educacao Especial e Educacao Inclusiva me possibilitaram refletir sobre praticas educativas
inclusivas, politicas publicas voltadas para a inclusao de Pessoas com Deficiéncia (PcD) e as
possibilidades da atuagdo docente com enfoque na educagdo para todos. Apesar de ser uma
disciplina com pequena carga horéaria em todo o curso de Pedagogia, as discussdes fizeram
muito sentido no contexto vivenciado naquela ocasido na pratica docente e, posteriormente, na
atuacdo como professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE’).

Somado a isso, as reflexdes sobre a Educacgao Inclusiva, tais como inclusdao do aluno
com deficiéncia, praticas de ensino que contemplem as diferengas, atuagdo docente diante da
complexidade da diferenga, da diversidade e da individualidade, foram indispensaveis para a
compreensdo da relevancia do tema e suas diferentes vertentes. Com o intuito de entender as
mudangas que se fazem necessarias para a efetiva¢dao da inclusdo, iniciei uma pés-graduacao
em Educagdo Especial e Educacdo Inclusiva pretendendo obter maior aprofundamento da
tematica. Este estudo me possibilitou compreender que a educagdo para todos precisa ser
pautada nas diferengas, que devem ser valorizadas, bem como entender qual ¢ o trabalho
adequado para atingir o pleno desenvolvimento humano e a preparagao para a cidadania. O viés
Inclusdo na EPT se deu pelo fato desta estar presente na minha histéria desde o 2° grau (atual
Ensino Médio), pois estudei em uma Escola Técnica Industrial nesta etapa da escolarizagdo e
tive a oportunidade de fazer um curso profissionalizante no SENAI posteriormente.

J& com um percurso profissional na educagdo, novamente a EPT retomou um lugar em
minha trajetoria. Apds concluir a graduagao, iniciei a pds-graduacao lato sensu no CEFET-MG
em Educagdo Tecnologica. Conhecer o pensamento de Marx, Engels e Gramsci e a formagao
omnilateral, assim como compreender as relagdes sociais € 0 mundo do trabalho, levaram a que
a EPT se configurasse para mim um campo de estudos bastante relevante.

Ao ingressar como servidora no Instituto Federal de Minas Gerais (IFMG) no ano de
2018, como Técnica em Assuntos Educacionais na Reitoria, atuando no setor de Coordenacao
de Projetos e Avaliagdo Educacional (CPAE) na Pro-Reitoria de Ensino, onde permanego até o

momento, todos os conceitos e fundamentos aprendidos na pds-graduacdo em Educacdo

" Conforme o art. 2°, § 1° do Decreto n° 7.611 (Brasil, 2011, p. 1), o AEE ¢ “compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedag6gicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas: | - complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formagao de estudantes com altas habilidades ou superdotagao”.
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Tecnologica fizeram mais sentido. Pouco tempo apo6s iniciar o trabalho no IFMG, fui convidada
para fazer parte da equipe de revisdo estrutural e composicional do livro: “Aprendendo a
Conviver”, que ¢ uma produgao coletiva com relatos de experiéncias de inclusao, por meio de
intervencdes dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNEEs) do IFMG. Pela leitura dos relatos de experiéncias de inclusdo neste
instituto, foi possivel perceber as dificuldades enfrentadas no atendimento aos estudantes com
deficiéncia.

Em decorréncia dessa experiéncia, e apos ter acesso a esses relatos de casos de inclusao,
tomei conhecimento sobre a Terminalidade Especifica e os desafios de realizar aplicacdo dessa
modalidade de certificacdo. Posteriormente, tive acesso a Instrugdo Normativa (IN) n°® 10, que
institui os procedimentos de identificagdo, acompanhamento e certificacao de estudantes com
necessidades educacionais especificas no IFMG. Diante disso, o objetivo deste estudo € analisar
os desafios e as possibilidades na aplicagdo da Terminalidade Especifica para os Estudantes
com Necessidades Educacionais Especificas em um campus do IFMG.

Para atender ao disposto nos objetivos deste trabalho, esta dissertacdo foi estruturada
em capitulos, incluindo esta introdugao.

No capitulo 2, foram apresentados os pressupostos tedricos que embasaram o estudo,
apresentando um breve historico da educagdo inclusiva e educagdo especial no Brasil.
Posteriormente passou-se a discutir sobre a Educacdo Especial no contexto da escola inclusiva
na EPT, sendo apresentada, ainda, uma revisdo de literatura sobre a Terminalidade Especifica,
bem como de outras modalidades de certificacio encontradas nesta revisdo, partindo, na
sequéncia, para a discussao do caminho percorrido pelo IFMG a fim de se chegar a IN n°
10/2020. No capitulo 3, apresentou-se o caminho metodolégico percorrido para a realizagao
desta pesquisa, que compreende o estudo de caso para entender a forma e os motivos que
levaram a institui¢do pesquisada a usar a TE como forma de certificagdo. Como instrumento de
coleta de dados, utilizou-se o grupo focal.

No capitulo 4, apresentou-se a analise dos dados coletados, que se utilizou da analise de
conteudo segundo Bardin (2016).

O capitulo 5 aborda a elaboragdo do produto educacional, que consistiu na criacdo de
uma conta no Instagram, cujo perfil ¢ o “@terminalidadeespecifica”. Este recurso foi
desenvolvido ao longo da pesquisa como forma de disseminar os conhecimentos sobre a TE,
bem como auxiliar outras instituicdes que também fazem ou possam fazer uso da TE como
forma de certificacao.

No capitulo 6, concluiu-se este texto com as consideragdes sobre os resultados obtidos
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e as potenciais contribui¢des decorrentes do acesso ao produto educacional.

E importante mencionar que durante o periodo de elaboragio desta dissertagdo, foram
obtidas por esta pesquisadora conquistas significativas no ambito académico. Destaca-se a
publicacdo de um artigo na prestigiosa revista SCRIPTA, classificada com Qualis B1, o que
representa o reconhecimento da qualidade e da relevancia deste trabalho. Além disso, a autora
também contribuiu com um capitulo de livro, em fase de publicacdo, integrando um livro
institucional do programa de mestrado PROFEPT, evidenciando o seu envolvimento ¢ a

colaboragao ativa no ambiente académico e profissional.

2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, propds-se apresentar os pressupostos teéricos relacionados ao tema da
pesquisa, especificamente sobre a Terminalidade Especifica no processo de Inclusdo na

Educacao Profissional e Tecnoldgica.

2.1 Educacio Inclusiva e Educacio Especial no Brasil

A expressdo Educagdo Inclusiva, popularizada pela Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) na literatura educacional, incorporou a ideia de ‘escola para todos’. O termo
se refere ao conjunto de estudantes que, historicamente, t€ém sido marginalizados pela escola,

sendo categorizados como alunos com ‘necessidades educacionais especiais’:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas as
criancas independentemente de suas condigfes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e
superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populacdo ndbmade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais,
e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados (UNESCO, 1994, p. 3).

A educacido inclusiva pressupde que todas as pessoas tenham o direito de aprender
juntas, com uma resposta educativa em um ambiente regular de ensino que lhes proporcione o

desenvolvimento das suas capacidades. Este principio vem expresso na Declaragdo de

Salamanca.

Principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferengas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um
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curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
servicos e apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola ((UNESCO, 1994, p.5).

A Declaragao de Salamanca propde aos sistemas educacionais a adogdo dos objetivos
de promocao do direito universal a educagdo e a garantia de igualdade de acesso a educagao
para todos. O novo paradigma da Escola Inclusiva, conforme preconizado por esta declaragao,
emprega estratégias de intervengdo que visam a educagao bem-sucedida de todos os estudantes.
Ele reconhece e aceita as diferencas humanas como algo ‘normal’, destacando, assim, a
importancia de uma mudanca de atitudes que conduza a formacao de uma sociedade mais
inclusiva, humanizada e acolhedora.

Entender o que ¢ a Educag¢ao Inclusiva implica compreender que o desenvolvimento da
pessoa ndo pode ser considerado como um dado bioldgico isolado, mas sim culturalmente
delineado. Ao se considerar o modelo social existente, tradicional e classificatorio, €
imprescindivel empreender a melhoria da institui¢do escolar, para que identifique as
potencialidades e necessidades educacionais dos estudantes e ofereca respostas educativas
adequadas a essas necessidades. Ainda € preciso considerar que o foco da sociedade, assim
como da escola, deve ser na eliminacao das barreiras didaticas, arquitetonicas e sociais que nao
estdo necessariamente relacionadas a deficiéncia, mas as condi¢des apresentadas pelo ambiente,
aos preconceitos, estereotipos e discriminagdes.

Em relagdo a esse tema, Vygotsky enuncia que os esfor¢os devem ser concentrados em
organizar recursos culturalmente disponiveis para superar as barreiras que a sociedade e, nesse
caso especifico, a escola, impdem aos estudantes em seu processo de aprendizagem. Uma vez
que o objetivo educacional em relacdo a deficiéncia ndo € a cura, o que importa ¢ como
reagimos diante desse ser humano. Esse autor deixa claro que o que precisa ser modificado € o

ambiente social em que as pessoas com deficiéncia vivem, e ndo as pessoas em si:

Fica claro, portanto, que uma educacdo ideal s6 é possivel com base em um ambiente
social orientado de modo adequado e que os problemas essenciais da educagdo s6
podem ser resolvidos depois de solucionada a questdo social em toda a sua plenitude.
Dai deriva também a conclusdo de que o material humano possui uma infinita
plasticidade se o meio social estiver organizado de forma correta. Tudo pode ser
educado e reeducado no ser humano por meio da influéncia social correspondente
(Vygotsky, 2003, p. 200).

Tal concepgdo de Vygotsky estd em sintonia com o que atualmente se entende por
Educagao Inclusiva. Infere-se que todo individuo € capaz de alcangar avancos, mesmo diante

das suas limitacdes. Neste contexto, a Educacdo Inclusiva sugere um complexo e paradoxal
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movimento de ideias e debates acerca dos discursos, das praticas e processos sobre a educagao
dos Estudantes com Necessidades Educacionais Especificas, que tém tomado significativas
dimensdes em espacos institucionais, sociais € midiaticos. Quando se fala em Educagdo

Inclusiva defende-se a igualdade de oportunidades, conforme preceitua a Constitui¢ao Federal:

Art. 24 Educagdo: 1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com
deficiéncia a educacdo. Para efetivar esse direito sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida (...)
(Brasil, 1988, p.405-406).

O principio da igualdade ¢ incompativel com a discriminacdo e o preconceito,
independentemente dos seus motivos e formas de manifestagdo. A questdo central é que ao se
representar como ‘normal’, passa-se a representar os outros grupos que nao se encaixam nesse
padrdo como ‘anormais’. Ao serem colocadas nessa condi¢do, pessoas e grupos se tornam alvos
de discriminagado e preconceito (Vygotsky, 2003).

Destarte, a Educacao Inclusiva ¢ um tema de grande relevancia e que merece destaque
nas discussoes e na legislagdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n°
9394, de 20 de dezembro de 1996, além da Constitui¢ao Federal, foram marcos histéricos,
alcangados ap0s anos de questionamentos e reflexdes de diversas categorias. Sabe-se que a lei
¢ um importante instrumento na garantia da inclusdo, pois busca equipar e superar dificuldades.

No ambito dessa discussdo, enfatiza-se que a palavra inclusdo pode ser entendida de
varias maneiras, abrangendo diferentes perspectivas, como movimento, processo, conceito,
préticas, ideia, valor e politica. Como bem nos assegura Menezes (2011), a escola inclusiva foi
reconhecida como uma questdao de direitos humanos, € sua implementagdo seria um passo
significativo em dire¢do a realizacao do direito universal proclamado a igualdade dos homens.

Ferreira (2023) destaca que a inclusdo estd fundamentada em uma visao que valoriza o
reconhecimento e a aceitagcdo da diversidade. Portanto, a segregagdo e/ou exclusdo de alunos
de salas de aula ou escolas ndo possui fundamento aceitavel. A institui¢do educacional deve nao
apenas contar com adaptacdes estruturais, arquitetonicas e curriculares, mas também criar um
ambiente favordvel que evite o uso de rétulos e abordagens assistencialistas. Destaca-se que a
interagdo entre alunos com e sem deficiéncia ¢ uma entre as condigdes fundamentais para o
processo de inclusao.

Em conformidade com a discussdao empreendida, Glat et al. (2007) enuncia que a
proposta de Educacdo Inclusiva implica em um processo de reestruturagdo de todos os

elementos que compdem a escola, abrangendo a gestdo de cada unidade educativa, assim como
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o sistema educacional como um todo. Embora existam politicas e diretrizes que apontem para
essa dire¢do, a plena implementagdo ainda depende de esforcos coordenados, financiamento
adequado e mudangas culturais profundas. Portanto, a proposta esta no horizonte, mas sua
realizagdo efetiva demanda um compromisso continuo € uma abordagem integrada que abranja
todos os niveis do sistema educacional. Além disso, no intuito de se tornar inclusiva, a escola
necessita capacitar seus professores e equipe de gestdo, além de revisar as formas de interagao
existentes entre todos os segmentos que a constituem e que exercem influéncia sobre ela. Isso
implica avaliar e reformular sua estrutura, organizacao, projeto politico-pedagdgico, recursos
didaticos, praticas avaliativas, metodologias e estratégias de ensino (Glat et al., 2007).

Em linhas gerais, pode-se dizer que inclusdo ¢ um paradigma, uma concepcao de
sociedade e de agdes, que busca abolir a segregacao de pessoas que t€ém alguma especificidade,
as quais, por muito tempo, tiveram a vida social restrita aos proprios lares, a espacos
hospitalares ou, quando muito, a institui¢cdes especializadas. A inclusdo afirma a plenitude da
condi¢do humana das pessoas que apresentam alguma necessidade especifica e o seu pleno
direito a viver em sociedade, juntamente com as demais pessoas. Pressupde ainda uma
transformagdo da sociedade como um todo, em suas atitudes, na organizac¢do e estruturacao de
seus espagos e recursos, na forma da oferta de seus servigos etc., compreendendo que, em vez
de seres que devem ser tutelados e alvos de abordagens unicamente médicas ou assistenciais,
pessoas com necessidades especificas sdo cidaddos e devem ter garantido o seu direito de
participagdo social (Brasil, 2015).

Ao longo dos tempos, os conceitos e as praticas relativas ao atendimento educativo dos
ENEEs tém evoluido. Neste movimento da Educa¢do Inclusiva, existe a Educacdo Especial
presente neste contexto e que tem evoluido ao longo do tempo, reexaminando sua fun¢do para

servir como suporte as escolas regulares na insercao de ENEE na escola.

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo (Brasil, 1996, p.19).

A Educacdo Especial atualmente ¢ oferecida como uma modalidade de ensino na rede
regular. Por muitos anos, essa modalidade foi considerada uma substitui¢do a escola regular.
Agora, busca-se concebé-la como uma modalidade de ensino, ou seja, uma area de
conhecimento, um movimento ético-politico € um conjunto de abordagens pedagogicas. O

Conselho Nacional de Educacao publicou, em setembro de 2001, a Resolugao CNE 02 (Brasil,
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2001c¢), que institui Diretrizes para a Educagdo Especial na Educacao Bésica (Brasil, 2001a,
p.1). No art. 2° determina-se que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas® organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagao de qualidade
para todos”.

Ademais, o paragrafo unico desse artigo profere que os sistemas educacionais devem
estar cientes da demanda real de atendimento a alunos com necessidades educacionais
especiais, mediante a criagdo de sistemas de informacao e do estabelecimento de interface com
os 6rgdos governamentais encarregados do Censo Escolar e do Censo Demografico. Esse
esfor¢o visa contemplar todas as varidveis que afetam a qualidade do processo formativo desses

alunos. Ja o art.3° dessa resolucao traz uma definicao de Educagdo Especial:

Art. 3° Por educagdo especial, modalidade da educag@o escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educag@o basica. Paragrafo unico. Os sistemas
de ensino devem constituir e fazer funcionar um setor responsavel pela educagio
especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros que viabilizem e deem
sustentacdo ao processo de construgdo da educacdo inclusiva (Brasil, 2001c, p. 1).

O documento legal citado fortalece os principios de um atendimento inclusivo ao
delinear o publico a ser atendido, as condi¢des de atendimento e os profissionais envolvidos.
Além disso, considera a formagdo necessaria para os professores especialistas. E destaca ainda
a importancia de uma abordagem integrada entre as classes regulares e as salas de recursos.
Aborda também a necessidade de adaptagdes arquitetonicas para promover a acessibilidade.

Os avancos nas legislagdes sobre a Educag¢do Especial culminaram na ampliagdo da
matricula e da trajetoria escolar do publico desta modalidade nas escolas comuns. Em vista
disso, a consolidacao da Educa¢do Especial ¢ uma trajetdria essencial para garantir o direito a
educagdo de todos os cidadaos. Entender esse atendimento sob uma perspectiva inclusiva
implica reconhecer a educa¢do como fundamentada na diversidade e integralidade dos
individuos. Apesar dos progressos conquistados nos ultimos anos no ambito das politicas
educacionais para a Educacao Especial, ainda hd muito a ser realizado.

A importancia de se discutir a inclusdo no contexto da escolariza¢do tem embasamento

em acordos mundiais, como a Agenda 2030, que ¢ uma iniciativa da Organizacdo das Nagdes

8 Grifo nosso
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Unidas (ONU), que propde um pacto global em prol do desenvolvimento sustentavel. O
principal objetivo desse documento ¢ garantir o desenvolvimento humano e o atendimento as
necessidades basicas do cidadao por meio de um processo econdmico, politico e social que
respeite o ambiente e a sustentabilidade (ONU, 2015). Baseado no legado de Jomtien e Dakar,
declaracdo de Salamanca, a Declaragao de Incheon ‘Educagao 2030: rumo a uma educagao de
qualidade inclusiva e equitativa e a educagao ao longo da vida para todos’, ¢ um dos resultados
do Férum Mundial de Educacao realizado em 2015, na cidade de Incheon, localizada na Coreia
do Sul. O encontro foi composto por ministros, chefes € membros de delegacdes de Estados,
chefes de agéncias e oficiais de organizacdes multilaterais e bilaterais, sociedade civil,
docentes, juventude e setor privado, a convite da diretora-geral da UNESCO.

No texto do referido documento, no topico “Rumo a 2030: uma nova visao para a

educagao”, no item 5 ¢ apresentado que:

Nossa visdo é transformar vidas por meio da educacgdo ao reconhecer seu importante
papel como principal impulsionador para o desenvolvimento e para o alcance de
outros ODS propostos. Comprometemo-nos, em carater de urgéncia, com uma agenda
de educacdo Unica e renovada, que seja holistica, ousada e ambiciosa, que ndo deixe
ninguém para tras. Essa nova visdo ¢ inteiramente captada pelo ODS 4 “Assegurar a
educacdo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida para todos” e suas metas correspondentes (UNESCO,
2015, p. 6).

Percebe-se que as pessoas com deficiéncia requerem a atencdo de todos os paises do
mundo, pois sdo um dos grupos abordados. Na Declaragdo de Incheon é defendida uma
educacgdo inclusiva de qualidade visando & melhoria nos resultados de aprendizagem ao
defender uma educacdo para todos como principal indutor para o desenvolvimento mundial. A
Agenda 2030 € distribuida em 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
compostos por 169 metas que devem ser cumpridas até o ano de 2030. Dito isso, ressalta-se que

esta pesquisa destaca os objetivos:

Objetivo 4: “Educacdo de qualidade: assegurar a educagéo inclusiva, equitativa e de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”.
Objetivo 8: “Trabalho decente e crescimento econdmico: promover o crescimento
econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produtivo, e trabalho
decente para todos”.

Objetivo 10 “Redugdo das desigualdades: reduzir as desigualdades dentro dos paises
e entre eles”.

Objetivo 16: “Paz, justiga e instituigdes eficazes: promover sociedades pacificas e
inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar 0 acesso a justica para
todos e construir institui¢des eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis
(UNESCO, 2015, p. 18-19).
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Para atingir os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), vérias metas estéo
delineadas, e algumas das quais assumem compromissos explicitos em relacdo as pessoas com
deficiéncia.

4.5 Até 2030, eliminar as disparidades de género na educacdo e garantir a igualdade
de acesso a todos os niveis de educacdo e formacdo profissional para os mais
vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas e as criangas em
situacdo de vulnerabilidade;

8.5 Até 2030, alcancar o emprego pleno e produtivo e trabalho decente todas as
mulheres e homens, inclusive para os jovens e as pessoas com deficiéncia, e
remuneracéo igual para trabalho de igual valor;

10.2 Até 2030, empoderar e promover a incluséo social, econdmica e politica de todos,

independentemente da idade, género, deficiéncia, raca, etnia, origem, religido,
condicéo econdmica ou outra (UNESCO, 2015, p. 23, 27, 29).

Os objetivos e metas propostos pelo documento tém estimulado agdes desde 2015 e tem-
se o proposito de que sejam efetivados até o ano de 2030. Portanto, esta pesquisa esta
colaborando com este acordo mundial, na medida em que busca compreender e promover
estratégias inclusivas que atendam as necessidades educacionais especificas dos estudantes,
contribuindo para a efetivagdo da Educagao Inclusiva.

O debate sobre a Educacdo Inclusiva empreende esforgos em reafirmar a escola comum
como espagos e tempos que podem ser reorganizados para que os ENEEs acessem as escolas,
contando com as devidas condigdes de permanéncia e com as redes de apoio para apropriagao
do conhecimento sistematizado. Entretanto, de maneira alguma essa empreitada tem sido
simples e desprovida de desafios. Pode-se descrevé-la como uma jornada continua, na qual os
desafios sdo encarados como elementos de investigagdo e impulsionadores na criacdo de
diversas politicas publicas educacionais e praticas pedagdgicas. Essa abordagem revela a busca
por oportunidades de educar na diversidade, reconhecendo essas categorias como partes
intrinsecas do desenvolvimento humano.

O reconhecimento da educagdo como um direito publico e subjetivo abre caminho para
novas regulamentagdes direcionadas aos processos de escolarizagdo de muitos estudantes na
escola regular, incluindo os ENEEs. Isso se deve ao fato de que o direito de aprender foi
estabelecido como uma meta explicita na Constituicao Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional no 9.394/96 e em normativas correlatas. Para atingir seus
objetivos, ¢ necessario que esses individuos tenham acesso a escola regular com o suporte

adequado que a a¢do demanda.

2.2. Um breve historico normativo da inclusao no Brasil
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Neste topico, pretende-se fazer um apanhado legal sobre o processo normativo da
inclusao no Brasil.

As politicas voltadas para a inclusdo concernentes a elaboragao de leis que norteiam as
acoOes oficiais, tanto no cotidiano escolar quanto nas redes e sistemas educacionais, estdo

diretamente vinculadas as politicas publicas que visam a universalizagdo da educagdo basica

nos cenarios internacional e nacional.

Observe a linha do tempo a seguir:

Figura 1 - Linha do tempo Inclusdo

2015

2008

N
o
-
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Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Analisando a figura 1, percebe-se que o processo inclusivo ¢ um grande esforgo
impulsionado por ideais de participacdo, acesso e criagdo de condi¢des de permanéncia e
desenvolvimento para as pessoas com necessidades educacionais especificas; porém, ainda na
atualidade € necessario que haja leis e decretos que outorgam direitos inerentes a sua natureza
humana. Segundo Leite e Oliveira (2012), o processo de inclusdo social decorre de uma luta
constante das diversas minorias por seus direitos humanos, dignas de respeito e cidadania. A

histéria da relagdo da sociedade com a pessoa com deficiéncia € marcada por um processo
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classificatorio, embasado na ideologia da normalizagdo®. Na Constituigio da Republica
Federativa do Brasil, no art. 3°, inciso IV, s3o indicadas consideracdes relevantes sobre a
promocao do bem de todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminagao e, ainda no artigo 5°, ¢ apresentado que todos sdo iguais perante a lei,
sem distin¢do, e abordados ainda os principios da justica, igualdade, liberdade, entre outros.
Esse aporte legal oferece uma oportunidade de reflexdo no ambito da educacgao e que nos remete
ao direito de educacao para todos.

Na Constitui¢ao da Republica, ainda se destaca o art. 205, no qual salienta-se que: “A
educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
colabora¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (Brasil, 1988, p. 124).

Importante destacar tal artigo ao se tratar da educacdo inclusiva e de qualidade, pois se
enfatiza o desenvolvimento humano de forma integral, com respeito as diferencas e seus
direitos. A Constitui¢ao Federal do Brasil legitima o direito de todos os cidaddaos do pais a
educacdo, postulando o principio da igualdade e de sua permanéncia na escola. Diante do
exposto, percebe-se que a educagdo desempenha um papel de notdria relevancia no
desenvolvimento integral das pessoas. Portanto, na sua fungao social ela torna-se colaboradora
dos processos inclusivos, uma vez que a escola inclusiva permite o reconhecimento dos
diferentes da sua maioria social.

A década de 1990 ¢ marcada pela apresentagdo de relevantes documentos internacionais
que ratificam o direito de uma educagdo inclusiva. Em Jomtien, na Tailandia, foi elaborado um
documento denominado “Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos”, aprovado pela
Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos, reiterando a necessidade de educacdo para
todos, o que propagou implicagdes no ambito da educacdo nacional. No art. 3°, inciso V do

documento, ¢ apresentado:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990, p. 4).

No sentido de promover a educacdo para todos, a declaragdo prevé o desenvolvimento

A Ideologia da Normalizagdo consiste na crenca que, por meio da habilitacédo e reabilitacdo, deve-se prover as
pessoas com deficiéncia servicos que ajam sobre seus corpos para que executem fungdes mais proximas possiveis
do normal. Normalidade, nesse caso, traduz-se na execugdo de agdes como fariam na média as pessoas que nao
tém deficiéncia, segundo o esperado para sua idade, sendo assim um conceito bioestatistico (Franca, 2014, p. 111).
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de politicas de apoio voltadas para questdes social, cultural e econdmica, o que se configura
requisito necessario para a sua concretizacdo. A educagdo bésica para todos depende de medidas
financeiras adequadas e da vontade politica, alicercadas em uma reforma administrativa ¢ na
consolidagdo institucional. Destarte, a Declaragao Universal sobre Educagao para Todos foi um
marco no processo de universaliza¢do da educagdo basica e de compreensao do paradigma de
inclusdo na educagao.

Durante muitos anos, o sistema de educacao formal foi concebido e organizado com
base em padroes que excluiam estudantes considerados ‘anormais’ ou demasiadamente
diferentes das normas estabelecidas das salas de aula. Diante desse cenario, surge a necessidade
premente de reformular os paradigmas educacionais. A partir da declaragdo de Salamanca em
1994, a Educagao Inclusiva ¢ estabelecida como o ‘novo padrdo’, acolhendo a diversidade que
anteriormente era mantida a margem do ambiente escolar. Diversas leis foram promulgadas
para assegurar a admissao e permanéncia desses estudantes no contexto educacional.

Em 1994, na Espanha, outro documento muito importante foi publicado, contribuindo
com a disseminacao dos direitos de todas as crian¢as a educacdo, sem nenhum tipo de distingéo.
Muito embora tal conferéncia fosse relacionada a Educacéo Especial, ela ndo ficou limitada as
questBes concernentes as pessoas com deficiéncia. Nessa direcdo, a Declara¢do de Salamanca
propde que:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar todas as
criangas independentemente de suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas deficientes e
superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criangas de origem remota ou de
populacéo ndmade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais,
e criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados. Tais condi¢Bes geram
uma variedade de diferentes desafios aos sistemas escolares (UNESCO, 1994, p. 3).

O documento supracitado consegue, em seu texto, ampliar a definicéo de incluséo, visto
que abrange um universo maior nesse movimento inclusivo. Ao enunciar a palavra ‘todas’, ao
se referir as criancas, seja pelas diferentes dificuldades de aprendizagem que apresentam, ele
torna legitima a diversidade. A partir dai foram elaboradas diretrizes e principios nacionais com
0 objetivo de promover a educagdo para todos, buscando desenvolver sistemas inclusivos de
educacdo pensando a sociedade na perspectiva desse paradigma. Numa outra corrente,
documentos anteriores ao mencionado decretavam somente a integracdo dessas pessoas.

Na mesma direcao inclusiva, também em 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, que traz conquistas importantes para a Educacgéo Inclusiva. O

capitulo V trata da Educacdo Especial e preceitua que:
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Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracao
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

111 — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracéo na vida em
sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercéo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os érgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V —acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996, p. 19).

O documento citado fortalece 0 movimento inclusivo, pois torna a educag¢dao um direito
de todos. Ele ressalta o direito de criangas e jovens aprenderem conforme suas necessidades
individuais. E imperativo destacar que superar o processo de integragio com uma educagio
pautada nos principios e na garantia de um atendimento digno e de qualidade, e que atenda as
reais necessidades de todos os alunos, consiste em um desafio.

Seguindo em um panorama nacional, ha a Politica Nacional de Educag¢do na Perspectiva
Inclusiva, instituida no ano de 2008 com o objetivo de garantir a todos os estudantes o direito
de ter garantidas vagas nas escolas regulares. O documento deixa explicito, em seu texto, que
a Educagao Inclusiva tem como base o compromisso com os direitos humanos, sinalizando a
importancia de perseguir medidas para superar a segregacao e exclusao em toda a sociedade, e
ndo somente na escola. Na perspectiva da Educagdo Inclusiva, a Educacao Especial passa a
integrar a proposta pedagogica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos estudantes, os quais sao o publico da Educa¢do Especial: estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento/transtorno do espectro autista e altas
habilidades ou superdotacdo. Esse texto foi um grande progresso no panorama nacional. O
documento orienta que os sistemas de ensino devem garantir:

(...) acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacgdo especial
desde a educacéo infantil até a educacéo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacéo de professores para o atendimento educacional especializado
e demais profissionais da educacdo para a inclusdo; participacdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, nas

comunicacdes e informac&o; e articulacdo intersetorial na implementacéo das politicas
publicas (Brasil, 2008, p. 14).

Perante os desafios apresentados, os principios da Politica Nacional de Educagdo
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Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva afirmam e garantem o direito a essa modalidade
de educacdo. Nesse contexto, a Educacao Especial ¢ uma forma de educagdo que permeia todos
os niveis, etapas e demais modalidades, oferecendo Atendimento Educacional Especializado
(AEE), disponibilizando recursos e servigos e orientando sobre sua utilizacdo no processo de
ensino e aprendizagem em salas de aula do ensino regular.

Continuando a linha historica da Educacao Inclusiva, cita-se que, em 2015, entrou em
vigor a Lei n® 13146: Lei Brasileira de Inclusao (LBI), mais um aparato legal de ampliacao dos
direitos humanos em amparo as pessoas com deficiéncia, determinando medidas para assegurar
a efetivagdo dos direitos anunciados. A lei trata da acessibilidade ¢ da inclusao em diferentes
areas da sociedade, como saude, educacgdo, tecnologia, mercado de trabalho, assisténcia social,
transporte, entre outros. No que diz respeito ao direito a educagdo, a lei, em seu art. 28, versa

que:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicGes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e
de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;
I11 - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servicos e adaptagdes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condic@es de igualdade, promovendo a conquista e o0 exercicio de sua autonomia;

IV - oferta de educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e
em escolas inclusivas;

X1 - formagdo e disponibilizagdo de professores para o atendimento educacional
especializado de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio;

XII - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia
assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua
autonomia e participacéo;

X1l - acesso & educacdo superior e a educacdo profissional e tecnolégica em
igualdade de oportunidades e condi¢cdes com as demais pessoas;

XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicBes, a jogos e a
atividades recreativas, esportivas e de lazer no sistema escolar;

XVI - acessibilidade para todos os estudantes, trabalhadores da educacdo e demais
integrantes da comunidade escolar as edificagdes, aos ambientes e as atividades
concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar;

XVIII - articulagdo intersetorial na implementagao de politicas pablicas (Brasil, 2015,

p. 8).
A LBI ainda faz men¢dao a adog¢do de medidas individualizadas e coletivas que
potencializam o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia em todo
e qualquer sistema educacional, seja ele publico ou privado, com provimento de profissionais

de apoio, sem que se exijam valores adicionais por esse servigo.
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Evoluindo um pouco mais, em 2016 entrou em vigor a Lei n° 13.409, que dispde sobre
a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos técnicos de nivel médio e superior
das Instituicdes Federais de Ensino, representando um grande avango no cenario de garantia
aos direitos a essas pessoas. Acessibilidade e inclusdo no ensino superior brasileiro sao temas
relativamente novos, € mais nova ainda ¢ a obrigatoriedade da reserva de cotas para pessoas
com deficiéncia nesses estabelecimentos de ensino.

O movimento historico que se pode observar ¢ pela constru¢do de uma Educacgdo
Inclusiva, que atenda a todos com igualdade e acesso permanente na rede publica de ensino,
principalmente, e em todos os niveis de ensino, garantindo a esses estudantes uma assisténcia
que respeite as suas necessidades, sem exclui-los dos processos, mas também favorecendo o

desenvolvimento de sua identidade e de suas liberdades fundamentais.

2.3 Formacao integrada e o trabalho como principio educativo

A formacao integrada proposta pelos Institutos Federais propde um movimento que vai
na dire¢do da inclusdo de uma formacdo dos trabalhadores sob um viés emancipador. A
formagdo integrada defende que o trabalho seja considerado um principio educativo e que o
estudante seja formado em prol de uma formag¢do humana e integral, conforme esclarece

Ciavatta (2005):

A ideia de formag&o integrada sugere superar o ser humano dividido historicamente
pela divisdo social do trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou
planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparagdo para o trabalho ao seu aspecto
operacional, simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese
cientifico tecnoldgica e na sua apropriagéo histérico-social. Como formacéo humana,
0 que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a
uma formagdo completa para leitura do mundo e para a atuacdo como cidaddo
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica (Ciavatta, 2005,
p. 85).

Posto isso, pode-se dizer que a formagdo integrada pretende promover a igualdade de
oportunidades e a valorizacao das diferencas humanas em todos os aspectos, de modo a efetivar
os principios da Educacdo Inclusiva que dizem respeito ao acesso de todos, pensando que o
processo de aprendizagem de cada pessoa € singular. A humanidade ¢ ontologicamente
conduzida pela educagdo e pelo trabalho. Esses dois fendmenos proprios dos homens estao
profundamente relacionados, ja que o trabalho é em si um processo educativo e que constitui o

ser humano, caracterizando-o como homem. O trabalho é uma atividade eminentemente
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humana, visto que o homem ¢ capaz de modificar a natureza para atender suas necessidades.

Diante disso, ¢ importante ressaltar que:

O que define a existéncia humana, o que caracteriza a realidade humana é exatamente
o trabalho. O homem se constitui como tal, a medida em que necessita produzir
continuamente a sua propria existéncia. E isso que diferencia 0 homem dos animais:
0s animais tém sua existéncia garantida pela natureza e, por consequéncia, eles se
adaptam a natureza; o homem tem que fazer o contrario, ele se constitui no momento
em que necessita adaptar a natureza a si, ndo sendo mais suficiente adaptar-se a
natureza. Ajustar a natureza as necessidades, as finalidades humanas, é o que é feito
através do trabalho. Trabalhar ndo é outra coisa sendo agir sobre a natureza e
transforma-la (Saviani, 1989, p. 8).

De fato, o trabalho entendido como a esséncia do ser humano caracteriza um ponto
fulcral para a construcdo e o exercicio da cidadania. Em vista disso, compreender o que
caracteriza o trabalho para a pessoa com necessidades especificas ¢ algo imperioso. Fazer parte
do mundo do trabalho, para esse individuo, pode ser traduzido em ter autonomia, independéncia
financeira, ser produtivo e ser valorizado; ou seja, ser util para a sociedade. Dessa forma, a

pessoa com necessidade especifica também é um ser participante na historia politica e social:

O que o0 homem ¢, é-o0 pelo trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. [...]
Se a existéncia humana nao é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho, isso
significa que o homem ndo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a producdo do homem é, ao
mesmo tempo, a formagdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educagdo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (Saviani, 2007, p. 154).
Assim, as praticas educativas inclusivas como principio educativo remetem a ideia de
formagdo humana ontologica que, por sua vez, integra a dimensdo de transformacdo e
emancipac¢do do homem em sua articulacido no trabalho. Pensar a inclusdo escolar de ENEEs
em articulacdo com a proposta de formagdo omnilateral, defendida pela educagdo, na visao
historico-critica representa um avango no processo de ascensao humana desses estudantes.
Objetivando romper a dicotomia entre a escola de formagao propedé€utica e a escola de
formagdo profissional, os IFs propdem uma educacdo de formagdo integral dos estudantes,
construida em uma relagao dialética e reflexiva sobre as relagdes sociais € 0 mundo do trabalho
e sobre a apropriagdo e utilizagdo dos conhecimentos historicamente acumulados, como forma
de participagdo e intervencdo social. Portanto, entende-se que o trabalho € bastante significativo
para que se possa construir o ser social.
A perspectiva do Ensino Médio Integrado delineia-se na possibilidade de uma formagao

profissional sem, entretanto, perder de vista a preparag@o para o seguimento nos estudos. Ao se
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pensar nos ENEEs, o ingresso nos Institutos Federais representa viabilidade de formagao
também para o mundo do trabalho. A formagao integrada de carater cientifico e tecnolégico tem
papel imprescindivel na consolidagdo do engajamento social e politico desses sujeitos. Além
disso, essa formagdo representa uma possibilidade de profissionalizacao ainda ndo alcangada
historicamente quando se trata dos individuos com deficiéncia ou com necessidades
educacionais especificas. Nesse sentido, percebe-se como € relevante o acesso aos IFs por essas
pessoas. Para Saviani (2007), trabalho e educagao sao inerentes a propria existéncia do homem
que, mediante a apropriagdo dos conhecimentos historicamente acumulados, atua sobre a
natureza para garantia de sua sobrevivéncia. Nessa concep¢ao, o autor observa que trabalho e
educag¢do assumem uma relagao de identidade.

Os Institutos Federais apresentam a proposta de uma Educagdo Profissional e
Tecnologica; entretanto, se faz necessario aperfeicoar os procedimentos de acolhimento e
assisténcia aos ENEEs. Todavia, enquanto prevalecer a realidade estrutural atual e o trabalho
humano for dominado pela logica do capital, teremos sempre grandes limites de atuagdo para
efetivar a inclusdo, j4 que ndo basta garantir o acesso, mas também a permanéncia e a
finalizagdo. A certificacdo ¢ um grande desafio posto hoje na escolarizacdo dos estudantes com
necessidades educacionais especificas, especialmente quando estes ndo alcancam as

habilidades minimas requeridas para a conclusdo dos seus estudos.

2.4 Desafios da Inclusao na EPT

As leis brasileiras que versam sobre a inclusdo sao claras ao descreverem o direito ao
ensino para todos, em que as oportunidades de aprendizagem sdo igualmente possiveis. O
processo de inclusdo deve ser pautado pelo entendimento de que as instituigdes de ensino devem
se adequar para receber as pessoas com deficiéncia e/ou com alguma necessidade especifica, e
nao o contrario. Cabe apontar que a Educagdo Inclusiva ¢ um grande desafio para a educagdo
formal devido a diversos fatores, destacando-se, dentre eles, o fato de, nas escolas, pouco se
falar sobre o curriculo inclusivo ou, ainda, ndo se reservar espacos para discussodes acerca dele.

Em uma perspectiva inclusiva, o curriculo deve ser idealizado como um campo aberto
a abranger as diferencgas; por isso ndo deve ser projetado de forma que o estudante deva se
adaptar aos padroes estabelecidos, mas no sentido de que cada estudante pode aprender de
diferentes formas. E importante ressaltar que o curriculo no processo educacional brasileiro
tradicionalmente tem sua configuracdo num carater elitista do ensino, em que prevalece a

divisao entre trabalho manual e intelectual. As consideragdes de Paulo Freire sobre curriculo,
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entendido como processo de intera¢do de todas as praticas e reflexdes que marcam 0s processos
educativos, sdo notdrias e disseminadas nos varios momentos e estagios da sua obra escrita.
Quando essas questdes se ramificam em grandes areas tematicas, suas reflexdes se concentram
principalmente na questdo epistemoldgica subjacente a relacao professor-aluno, permeada pela
aquisi¢ao de conhecimento e pelo processo de ensino-aprendizagem.

A concepcao freireana de educacdo pretende que os propositos, os conteudos e as agdes
encontram-se articulados para possibilitar a humanizagao e a libertagao dos sujeitos. Paulo
Freire, em suas obras “Educacdo e atualidade brasileira” (1959), “Educac¢do como pratica da
liberdade” (1965), “Pedagogia do Oprimido” (1987) e “Pedagogia da Autonomia” (1996),
enfim, em muitas partes da constru¢cdo do seu discurso, ao se referir ao curriculo trata as
questdes sob uma perspectiva critico-emancipatoria. Essa perspectiva contribui para a
orientagdo das politicas curriculares, construindo um horizonte de possibilidades para a
emancipa¢ao humana a servigo da transformacgdo social. Em sintese, uma educagdo critica e
democratica requer que lutemos contra a hegemonia das elites intelectuais que tém,
tradicionalmente, definido o que ¢ chamado de conhecimento oficial.

Assim sendo, embora a inclusdo seja um direito garantido por leis e decretos, o que
se percebe € uma morosidade nas aplicabilidades das conquistas das reivindicacBes por
melhores condi¢des de inclusdo, tendo em vista que os curriculos e préaticas pedagdgicas
permanecem inalteradas, ou ainda que os procedimentos e/ ou recursos ndo seguem a visao de
educacdo para todos.

Diante desse contexto, tem-se como resultado muitas desvantagens para os ENEES
em comparagdo com os outros estudantes. Nesse rol de dificuldades, estdo questdes como a
acessibilidade e as adaptacdes curriculares que os ENEEs necessitam para a efetivacdo do
processo de escolarizacao, bem como para se pensar na finalizacdo dos estudos e na certificacdo
desses estudantes, que teriam como possibilidade a aplicacdo da TE, caso as habilidades e
competéncias ndo forem alcancgadas para a conclusao do curso.

Nessa lista de desafios, inclui-se a formacao de professores para atender as demandas
gue se apresentam na atualidade. Tem-se também a escassez de novas praticas pedagdgicas, a
infraestrutura precaria de muitas instituicdes, entre outros problemas que dificultam o processo
educacional rumo a uma educacdo de qualidade, a equidade e a inclusdo. Quando se trata de
educacdo de qualidade, a énfase deve ser no desenvolvimento integral do ser humano e no
respeito as suas diferencas e direitos.

Nessa dire¢do, a pesquisa de Carlou (2014) salientou ndo apenas as contradi¢gdes, mas

também a complexidade do processo de inclusdo vivenciado na educagdo profissional,
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especialmente naqueles aspectos que concernem a concepgao e as expectativas dos dirigentes
em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem dos ENEEs. Ela apontou, também, a énfase
dada pelos gestores a falta de capacitacao dos professores para atuar neste novo paradigma, o
que se torna uma dificuldade para a efetivagdo de uma educagao profissional inclusiva. Além
disso, a autora sinaliza para o fato de a funcdo do NAPNEE nao estar totalmente consolidada
institucionalmente; ademais, ela alega a existéncia de um ntimero muito pequeno de alunos com
Necessidades Educacionais Especificas matriculados no contexto da EPT. Um outro dado
relevante comprovado nesta pesquisa foi que o publico especifico para a educagdo especial, em
sua grande maioria ndo tem acesso aos niveis mais elevados de ensino, confirmando as
estatisticas oficiais sobre o percurso formativo desses individuos e sua inser¢ao no mercado de
trabalho.

Corroborando esse pensamento, Goularte e Gongalves (2018) também apontam que a
questdo da formacao dos professores ¢ o ponto mais desafiador para a efetivagdo da inclusdo
na EPT. Além disso, os autores revelam que a concretizagdo de uma politica publica vigorosa
e a falta de profissionais com conhecimentos especificos das demandas inclusivas na instituigao
representam grandes obstaculos para a efetivagdo da inclusdo na EPT. A pesquisa sinaliza ainda
a burocracia na contratagao de servigos especializados para o atendimento adequado aos ENEEs
na rede federal.

Percebe-se que a entrada de um ENEE que necessita de servigos de apoio para ter seu
direito a aprendizagem efetivado torna mais aparente as questdes pedagogicas e os desafios
educacionais vivenciados por todos. Nessa perspectiva, uma formacdo adequada pode
instrumentalizar os professores a explorar possibilidades diante do processo de inclusdo. A
formagao pode ser uma alternativa, na medida em que estimula a reflexao critica sobre a pratica.
Pensar um projeto alternativo para atender as diferencas se aproxima do que se propde como

politicas de inclusao.

2.5 O AEE e o NAPNEE nos IFs

A inclusdo escolar visa garantir a participagdo plena e igualitaria de todos os estudantes,
independentemente de suas caracteristicas e habilidades, considerando a realidade da escola
regular. Nesse contexto, em 2008 foi promulgada a Politica Nacional de Educacao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva. Essa politica reafirma o papel da Educagao Especial como
uma modalidade educacional, conforme definido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional (LDBEN 9394/96), e destaca a implementacdo desse campo de conhecimento no
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ambito da escola inclusiva por meio da oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

Os movimentos que enfatizam a Educacdo Especial na perspectiva da inclusao escolar
ganham forca, destacando seu compromisso em criar condigdes para a permanéncia de ENEEs
em ambientes educacionais comuns, tendo como foco principal a potencializagdo das suas
aprendizagens. Para que essa inclusdo seja efetiva, ¢ implementado o AEE como servico da
Educagao Especial nas escolas regulares, por meio do Decreto n® 6571/2008. Em 2011, esse

decreto foi revogado pelo Decreto n® 7611/ 2011, que caracteriza o AEE:

(...) como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas: | -
complementar & formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais®®; ou Il - suplementar a formacdo de
estudantes com altas habilidades ou superdotacéo.

O AEE tem como objetivo a garantia de condi¢des para o acesso, participacdo e
aprendizagem no ensino regular, bem como providenciar servi¢os especializados de apoio, de
acordo com as necessidades individuais dos estudantes; assegurar a integracao das ac¢des da
educacdo especial no ensino regular; promover o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que superem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem e proporcionar
condig¢des para a continuidade dos estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino
(Brasil, 2011). O AEE deve ser organizado para suprir as necessidades especificas dos
estudantes, conforme define o art. 2° do decreto n® 7611, de 2011:

A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a
eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes

com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (Brasil, 2011, p. 1).

Seguindo essa logica, o AEE tem um carater complementar e suplementar. As atividades
propostas nesse atendimento sdo diferenciadas, com o intuito de desenvolver nos estudantes
suas potencialidades, devendo possibilitar a esses individuos instrumentos de intervenc¢ao de
acessibilidade que os auxiliem em seu cotidiano escolar. Em vista disso, o AEE deve ser
entendido como uma proposta pedagogica e ndo clinica, que valida os servigos educacionais e

acompanha a escola e seus estudantes.

10 § 39 As salas de recursos multifuncionais sio ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais
didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional especializado (Brasil, 2011, p.2).
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Como ja salientado anteriormente, a Constitui¢do Federal Brasileira de 1988 enfatiza o
direito de todos a educagao, postulando o principio da igualdade e da permanéncia de todos na
escola. Em 2013, na atualizacao da redacao da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
(LDBN) de 1996, a Lein® 12796 estendeu o ensino obrigatorio e gratuito para todas as criangas,
adolescentes e jovens brasileiros dos quatro aos 17 anos de idade — ampliagdo que, obviamente,
aplica-se aos estudantes publico da modalidade de Educagao Especial. Tal lei também altera o

texto da LDBN 1996 no que se refere ao AEE. No art. 4, ¢ apresentado que:

111 - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo,
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular
de ensino (Brasil, 2013, p. 1).

Diante dessa nova perspectiva de AEE, pode-se observar a gradativa transi¢ao da oferta
de ensino para ENEEs da area assistencial e médica para o campo educacional, processo que
vem acontecendo de forma progressiva, amparado pela legislagdo vigente. O AEE ¢ um servigo
de apoio a Educacao Especial, sendo uma modalidade escolar transversal a todos os niveis de
ensino, colaborando e orientando a educacdo regular em favor de todos os estudantes que
participam desse contexto. Assim sendo, o AEE ocupa uma posi¢ao relevante nessa premissa
inclusiva, cujo principal proposito € implementar praticas destinadas a promover a inclusao de
ENEE nos ambientes educacionais convencionais (Turchiello, 2017).

E importante ressaltar que o AEE, embora previsto desde a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996, s6 ganhou impulso a partir do programa de
implementa¢do das Salas de Recursos Multifuncionais. Esse servigo foi reconhecido como uma
oferta obrigatdria pelos sistemas de ensino, preferencialmente a ser realizado no contraturno,
tanto na propria escola quanto em outros locais designados para tal atividade (Vilaronga et al.,
2022).

De acordo com as evidéncias apresentadas pelas autoras acima citadas, esse modelo de
servigo unico, como o oferecido pelas Salas de Recursos Multifuncionais, ndo abrange todas as
necessidades educacionais de uma parte dos estudantes Publico da Educacao Especial (PAEE),
uma vez que o contraturno nao permite um apoio integral ao professor da sala regular. Por esse
motivo, autores como Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014 apud Vilaronga et al., 2022) também
advogam a favor do coensino, que envolve a atuagdo do docente especializado em colaboracao
com o professor da sala regular no planejamento, execugao e avaliacdo das atividades no espaco

da sala comum.
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Mais um aspecto relevante citado por Vilaronga et al. (2022) diz respeito ao

financiamento dos servigos de apoio aos estudantes Publico da Educacao Especial.

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011), revisto pela Lei
14.113, de 25 de dezembro de 2020 (Brasil, 2020) e pelo Decreto 10.656, de 22 de
marco de 2021 (Brasil, 2021), instituiu o duplo cdmputo de matricula aos estudantes
PAEE no ambito do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e
de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB). Dessa forma, ao
contabilizar os estudantes desse grupo para fins de calculo de repasse de recursos
pUblicos, permite-se o registro de uma matricula em classe comum da rede piblica de
ensino e outra no AEE (Vilaronga et al., 2022, p.49).

O FUNDEB desempenha um papel fundamental no planejamento e na gestdo dos
recursos destinados a Educacdao Especial no sistema publico de ensino, porém, conforme
mencionado por Vilaronga et al. (2022, p.49)) “ndo ha indicagdo de que os IFs seriam
beneficiarios da dupla matricula com o propdsito de financiamento dos servicos de AEE”. Na
mesma discussao as autoras fazem referéncia a um movimento que ja existe nos IFs para incitar
a discussao no Conselho Nacional das Instituigdes da Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica (CONIF) e na organizagdo para a construcdo de uma matriz
orgamentaria.

No IFMG, o AEE ¢ articulado enquanto agdo de inclusdo pelo Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEE). Ele deve ser realizado,
prioritariamente, na sala de Recursos Multifuncionais da Institui¢do, em parcerias com outros
campi do IFMG e/ou outras institui¢cdes (IFMG, 2016). Com vistas a concretizacao da politica
institucional de inclusdo, o IFMG publicou, em janeiro de 2023, a Instru¢do Normativa n° 1,
que normatiza o Programa de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) no dmbito do
IFMG (IFMG, 2023). O documento prevé que os campi desenvolvam projetos vinculados as
demandas de alunos e sejam acompanhados pelos Nucleos de Atendimento as Pessoas com

Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEE:S).

8§20 Esse profissional devera ser o articulador e a referéncia de inclusdao no campus,
com foco, especialmente, nas revisdes e adequagBes dos PPCs dos cursos, na
construcdo de processos de acessibilidade e flexibilizacdo curricular, na promogéo de
orientacdes e capacitacBes internas — trabalhando em rede com os demais profissionais
especializados contratados nos outros campi (IFMG, 2023, p.5).
A discussao sobre o AEE ¢ algo ainda recente no IFMG e sobre o qual o estudo
ndo se aprofunda. A EPT para os ENEEs tem como finalidade promover o desenvolvimento das
potencialidades desses estudantes objetivando favorecer o exercicio pleno da cidadania. Em um

pais com tantas desigualdades sociais, a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais
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especificas em programas de educagdo para o trabalho supde a ampliacdo dos espacos de
presenca dessas pessoas em escolas de ensino médio e profissionalizantes, inclusive nos IFs. O
Programa TEC NEP (Educagdao, Tecnologia e Profissionalizacdo para Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais) foi uma proposta de expansdao de educacdo e
profissionalizacdo no contexto das instituicdes da rede federal, sendo um programa de acao
integrada da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnolégica (SETEC) e Secretaria de
Educagao Especial (SEESP), ambas secretarias vinculadas ao Ministério da Educagdo, visando
expandir a oferta de educagao profissional, acesso e permanéncia no trabalho para pessoas com
necessidade educacionais especiais.

O Programa TEC NEP teve como principal objetivo capacitar escolas e constituir
centros de referéncia para a implantagdo e expansao da oferta de educagdo profissional nas
escolas da rede federal e o acesso e permanéncia no trabalho das pessoas com necessidades
educativas especiais, visando a sua inser¢cdo no mundo do trabalho, bem como a permanente
capacitagdo dessas pessoas através de cursos de educagdo profissional. Em 2004, foi iniciada
uma reorientagdo nas politicas educacionais direcionadas a Educacdo Profissional e
Tecnologica. O redirecionamento possibilitou a retomada da oferta de cursos técnicos
integrados ao ensino médio (Brasil, 2004).

Nesse contexto, o extinto programa TEC NEP passou por uma reorganizagao em 2005,
quando a profissionalizagdo de pessoas com deficiéncia foi estabelecida como uma prioridade
na agenda governamental. Foi realizado o I Semindrio Nacional do TEC NEP, visando avaliar
os primeiros anos do programa e estabelecer metas e prazos para impulsionar as acdes de
inclusdo nas instituicdes de Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT). No periodo, o
programa oficializou a criacdo dos nucleos de apoio como forma de sistematizar o atendimento
as pessoas com necessidades educacionais especiais nas instituicdes da Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT). Os ntcleos assumem uma fungao
deliberativa, concentrando-se em articular medidas pedagdgicas inclusivas, promover na
institui¢do a cultura da educagao para a convivéncia, aceitacao da diversidade e, principalmente,
trabalhar para superar barreiras arquitetonicas, educacionais e atitudinais (Brasil, 2000).

Como assegura Rosa (2011), o Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NAPNE) ¢ o setor que articula as agdes do TEC NEP no ambito local
interno e externo a instituicdo. Internamente, sua fun¢do consiste em articular os diversos
setores da instituigdo em atividades relacionadas a inclusdo dessa clientela, estabelecendo
prioridades e definindo todo o material didatico-pedagogico a ser utilizado. Externamente, o

Nucleo tem a responsabilidade de estabelecer parcerias com instituigdes e organizacdes que
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oferecem educagdo profissional para Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais, 6rgaos
publicos e outros.

O Programa TEC NEP se aprimorou com a criacao dos Nucleos de Apoio, pois se
adequou a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva
(Brasil, 2008). Anjos (2006) advoga que a proposta do programa defende a concepcao de que
as institui¢des federais desempenhem um papel estratégico crucial como centros de referéncia
em cada estado, no ambito de uma educacdo profissional inclusiva, que assegure a
acessibilidade a todos. Dessa forma, essas instituicdes, atuantes na area da educacao para o
trabalho, podem representar uma oportunidade adicional de inclusdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais no mercado de trabalho, sendo este um dos requisitos
fundamentais para o exercicio pleno da cidadania.

O programa TEC NEP traz em sua esséncia as concepgdes gerais elencadas a seguir.

A educagdo profissional, vista como uma necessidade para o desenvolvimento do pais,
abrange a preparacdo para o trabalho e a inser¢cdo produtiva na sociedade. A promessa de
igualdade de oportunidades como um elemento impulsionador do desenvolvimento da
cidadania apresenta a inclusdo como uma transformagao nos processos educativos € na inser¢ao
produtiva, buscando redimensionamento do contexto social. A educacdo profissional e a
insercao no mercado de trabalho como concretizagao de direitos expdem uma compilagdo de
outros documentos e legislagcdes que respaldam a concepgao de educagdo profissional e inser¢ao
produtiva como direito fundamental das pessoas com necessidades especiais (Brasil, 2000).

Na opinido de Mota (2008), o Nucleo de Apoio integra o processo de inclusdo de cada
instituicao de EPT. Contudo, esses nucleos tém enfrentado desafios, pois carecem da estrutura
fisica e dos equipamentos necessarios para proporcionar um atendimento qualitativo e
quantitativo adequado aos ENEEs. O autor também destaca que as dificuldades enfrentadas
limitam significativamente a atuagdao da Acdo TEC NEP, impedindo que os nucleos de apoio
alcancem plenamente seus objetivos e, especialmente, os objetivos inclusivos da Rede de
Educagao Profissional. Essa rede, historicamente estabelecida para atender a uma parcela
menos favorecida da sociedade, vé sua eficacia comprometida diante das limita¢des enfrentadas
pelos nucleos.

Visando a primar pelos preceitos da Educacdo Inclusiva, o IFMG instituiu em seus
campi os Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
(NAPNEE), por meio da Resolugao n°® 22/2016, que versa sobre o regulamento que disciplina
a organizagdo, funcionamento e as atribuicdes deste setor. O NAPNEE atua como espago de

reflexdo e discussdo, luta e concretizacao de agdes em prol da inclusdo plena dos ENEE. Tem
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por missdo fomentar a convivéncia, o respeito a diversidade e, sobretudo, buscar superar
obstaculos arquitetonicos, educacionais, comunicacionais e atitudinais, tanto dentro da
instituicdo quanto em um contexto social mais abrangente. O objetivo ¢ concretizar os
principios da Educagao Inclusiva (IFMG, 2016).

E preciso notabilizar aqui, tal como referido na introdugio deste estudo, a questdo da
nomenclatura utilizada pelo IFMG, Estudantes com Necessidades Especificas. Desde os anos
de 1990, diversas e inimeras foram as designaces de nomenclaturas para referenciar os
estudantes com deficiéncia, sendo a primeira delas “Estudantes com Necessidades Especiais”,
apos a publicacdo do art. 5° da Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11/09/01 (Brasil, 2001). Esse
termo teria surgido inicialmente para substituir a expressdo “deficiéncia” por “necessidades
especiais” (Sassaki, 2013, p. 3). Jaem 2015, a Lei n® 13146, mais conhecida como Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), prevé o uso do termo ‘“Necessidades
Especificas”, utilizado ao longo do texto legal para se referir as necessidades individuais de
cada pessoa, em contraposigdo a uma abordagem mais genérica do termo ‘“Necessidades
Especiais”.

A mudanca de nomenclatura de "Estudantes com Necessidades Especiais” para
"Estudantes com Necessidades Especificas" reflete uma evolugcdo no entendimento e na
abordagem da diversidade e da Inclusdo Educacional. Essa transi¢do linguistica visa enfatizar
a individualidade e singularidade das necessidades de cada aluno, destacando que tais
necessidades ndo sdo extraordinarias, mas sim especificas a cada individuo. Ao adotar a
terminologia de "Necessidades Especificas”, busca-se promover uma visdo mais centrada na
pessoa, que reconhece e valoriza as caracteristicas Unicas de cada estudante, e que reforca o
compromisso de proporcionar um ambiente educacional inclusivo e adaptado as necessidades
de todos os alunos. Torna-se, claro, portanto, que respeitar as diferencas dos individuos nédo
consiste em considerar que todos sdo iguais, mas € aceitar suas singularidades, respeitando a
cada um em todas as suas diferencas.

Diante dessa breve explanagdo em relacdo a nomenclatura, e retomando a discussao
anterior, no IFMG existe o Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNEE). Trata-se de um 6rgdo de assessoramento que estd vinculado ao Setor
de Politicas Inclusivas da Pro-Reitoria de Ensino, na Reitoria. Em cada campus, o NAPNEE
estara subordinado a Diretoria de Ensino. Além disso, o NAPNEE articula as a¢des de inclusao,
acessibilidade e atendimento educacional especializado (IFMG, 2016); em conformidade com

essa resolugdo o publico do NAPNEE sdo pessoas com necessidades educacionais especificas:
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I. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental e sensorial.

I1. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento das
relagGes sociais, da comunicacao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicao
alunos com Transtorno do Espectro Autista.

I11. Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento, isoladas ou
combinadas, nas esferas intelectual, artistica e criativa, cinestésico-corporal e de
lideranca.

IV. Alunos com distirbios de aprendizagem e/ou necessidades educacionais
especificas provisdrias de atendimento educacional (IFMG, 2016, p.4-5).

Além de fornecer atendimento e acompanhamento aos ENEEs e as demandas da
instituicdo, o NAPNEE também deve desenvolver atividades inclusivas, com o objetivo de
disponibilizar informagdes ¢ promover formagao para a comunidade escolar e académica do
campus. Conforme estabelecido pela Resolucdo n® 22/2016 o NAPNEE ¢ constituido por uma
equipe multidisciplinar, e “devera ter um coordenador, um primeiro ¢ um segundo secretarios,
que deverao ser docentes ou técnico-administrativos efetivos e eleitos pelos membros
colaboradores do setor” (IFMG, 2016, p.7). A resolucdo diz ainda que nos campi onde existem
profissionais como psicélogos, psicopedagogos, pedagogos, assistentes sociais, profissionais
de saude, tradutores intérpretes de lingua de sinais, professores de Libras e outros
especializados em Educagdo Especial/Inclusiva, recomenda-se a inclusao desses profissionais
como membros do NAPNEE (IFMG, 2016). O papel desempenhado pelos NAPNEEs no IFMG
¢ de grande importancia nas diversas agdes que ele desenvolve.

No que diz respeito as agdes que beneficiam os estudantes com deficiéncia, conforme
pontuado por autores como Carlou (2014), Costa (2018) e Santos (2020), muitos sao os desafios
encontrados pelos NAPNEESs, entre eles a estrutura fisica, a escassez de profissionais para atuar
nesses nicleos e o pouco financiamento, além da falta de pessoal com formagdo em Educacao
Especial para integrar as estruturas dos nucleos. Todavia, mesmo diante de todas as questdes e
desafios em torno da criacdo dos NAPNEEs, esses ntlicleos constituem o setor que impulsiona
o movimento de inclusdo escolar nos IFs.

Para garantir a participagdo efetiva dos estudantes da Educagdo Especial, especialmente
aqueles que sdo considerados casos muito complexos, com severos comprometimentos nas
praticas de ensino, e para promover um ambiente propicio ao seu aprendizado, ocasionalmente
¢ necessario realizar ajustes no curriculo regular. Essas ac¢des se justificam quando a
diversificacdo de estratégias pedagogicas, a flexibilizagdo do tempo, o uso de recursos de
acessibilidade como tecnologias assistivas e outras atividades, ndo se mostram suficientes para

impulsionar o progresso do estudante (Oliveira; Delou, 2022). Nesse aspecto, o AEE pode
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contribuir no sentido de complementar as agdes de inclusdo em conjunto com toda a equipe
escolar, além de pensar nas estratégias para a permanéncia e a finalizacdo do curso por esses
estudantes.

A integragdo entre o AEE e os educadores altamente qualificados, dedicados as suas
respectivas areas nos Institutos Federais, pode representar uma abordagem eficaz para enfrentar
os desafios que surgem. Professores que, simultaneamente, atuam como pesquisadores em seus
campos, possuem uma compreensdo aprofundada das questdes que abordam. Isso lhes confere
a capacidade de transitar fluidamente do complexo ao simples, do teérico ao pratico, do
elaborado ao elementar e vice-versa. Essas a¢des sdo essenciais no planejamento do ensino
profissional para os alunos, considerando as especificidades do desenvolvimento individual.
Contudo, a realizacdo desse exercicio muitas vezes encontra diversos obstaculos, tornando
imprescindivel refletir sobre a estrutura disponivel nos Institutos Federais para o atendimento
especializado aos estudantes (Pertile; Mori, 2018).

A implementacdo da Terminalidade Especifica se apresenta como uma opcdo de
certificagdo para os estudantes que ndo atingiram os requisitos minimos estabelecidos pelos
PPCs dos cursos. Cabe aqui fazer uma reflexao sobre como os PPCs nos IFs tem sido pensado,
se este documento tem considerado adequadamente as necessidades dos ENEEs. Na perspectiva
da educacgdo inclusiva, os PPCs, devem prever topicos especificos sobre Acessibilidade
Curricular com o intuito de garantir que as adaptagdes necessarias para acolher todos os alunos
fossem devidamente planejadas e implementadas, promovendo uma educagao verdadeiramente
inclusiva. Dessa forma, faz-se necessario uma revisdo com um olhar critico voltado para a
educacdo inclusiva sobre os PPCs dos cursos nos IFs, pois esse movimento pode revelar a
necessidade de ajustes para tornar o curriculo mais acessivel, abrangente e equitativo. Portanto,
¢ essencial considerar essa questdo e realizar as alteracdes necessarias para assegurar que todos
os alunos, independentemente de suas condigdes, tenham a oportunidade de alcangar sucesso
académico e profissional.

Retomando as reflexdes sobre a TE, destaca-se que ela ampliaria o periodo dedicado ao
desenvolvimento e investimento no aluno. Ademais, seu propdsito ndo se limitaria apenas ao
esgotamento das oportunidades de aprendizado dos contetdos escolares, pois estaria
intrinsecamente ligado a viabilidade de integracdo nas relagdes de trabalho, uma necessidade
incontestavel para o individuo. A Terminalidade Especifica na educag¢do profissional
apresentaria uma dindmica distinta em comparagdo com o que seria esperado no ensino
fundamental. Enquanto neste tltimo a conclusdo da educacao basica seria alcangada por meio

da certificagdo, no ensino profissional ela denotaria uma formagdo com énfases particulares,
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moldada de acordo com as caracteristicas individuais do aprendiz (Pertile; Mori, 2018).

Dessa forma, a TE representaria uma certificacdo profissional obtida ap6s um processo
que envolve adaptagdes e ajustes essenciais, possibilitando ao estudante a finalizagdo de uma
etapa formativa, com um certificado que reconhece as capacidades desenvolvidas pelos

estudantes.

Diante da necessidade que as pessoas com deficiéncia, assim como qualquer outra,
tém de acesso ao mercado de trabalho, do ingresso desses sujeitos na educacéo
profissional da rede federal e da indicagdo de uso da terminalidade especifica,
apresenta-se a necessidade da oferta do AEE de maneira uniforme em todas as
unidades da rede federal. (...) mesmo com o AEE sdo grandes os desafios sem esse
apoio, pois corre-se o risco de que o ingresso do aluno ndo assegure a permanéncia na
educacao profissional (Pertile; Mori, 2018, p.11).

Sobre esse assunto, investigacdo realizada no documento do Instituto Federal
Catarinense, Portaria Normativa n°4 de 29 de janeiro de 2018, mostra que o Art. 24 define que
o uso do instrumento de certificagdo por TE deve ser enviada a PROEN, que por sua vez devera
analisar o procedimento, emitird uma manifestagao e, se necessario, concedera autorizagao para
a certificagao/diplomagao. No processo devera constar: plano de AEE com os devidos
acompanhamentos, registros do encaminhamento do estudante ao AEE, plano (s) de
acessibilidade ao (s) componente (s) curricular (es), além dos respectivo (s) parecer (es) do
desempenho do (s) componente (s) curricular (es) e, ainda, o parecer descritivo da equipe de
AEE (IFC, 2018).

Constata-se por meio do documento do IFC que o AEE ¢ composto por uma equipe
constituida via portaria, para fins de execucdo do Atendimento Educacional Especializado,
sendo composta pelos seguintes profissionais: pedagogo, psicologo e professor de Educagdo
Especial/professor de AEE. Outro aspecto presente no documento ¢ que a instituicdo busca
articular todo o trabalho do AEE com a solicitacdo de certificacdo por TE, sendo que esse
documento entende a TE como “recurso de flexibilizacao curricular que possibilita o registro e
o reconhecimento de trajetdrias escolares que ocorrem de forma especifica e diferenciada do
que € previsto no curso” ( [FC, 2018, p.11), e ainda determina que a TE s6 podera ser solicitada
na situagdo em que persistir a auséncia de aprendizado ou a ndo conquista dos objetivos, apds
esgotadas todas as alternativas de ensino. O Art. 26 preve inclusive que “A equipe de AEE
deverd, nos casos de certificacdo por terminalidade especifica, realizar articulagdo com os

conselhos profissionais, a fim de viabilizar a atua¢do dos profissionais no mercado de trabalho”

(Idem, p.12).
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Diante do exposto, percebe-se que para chegar a Certificagao por TE € necessario todo
um trabalho articulado entre o Ntcleo de Apoio!!, AEE, docentes, equipe pedagdgica e gestdo
escolar. Os ENEEs precisam ter garantidas acdes que mobilizem, se necessario, percursos
escolares diferenciados, com adaptagdes curriculares e estratégias pedagdgicas especificas, a
fim de garantir seu pleno desenvolvimento e aprendizagem. A figura 2 ilustra o que o autor da

pesquisa compreende como deve se dar a articulacdo mencionada.

Figura 2- Articulacdo para se chegar a certificagao por TE.

DOCENTES '
Elaborar o PEI, o qual
deve incluir precisoes de
adaptagéo curricular e
avaliagdo com
adaptagoes. Verificar se
as adaptagdes realizadas
estdo sendo suficientes
ou ndo para o
desenvolvimento
ativo do estudante

Realiza a identificagdo das
necessidades especificas
dos estudantes. Elabora o
plano de acessibilidade e
auxilia os docente na
elaboragéo do plano dos
componentes curriculares.
Faz articulagao com os
conselhos profissionais

Colhe informagdes
necessdrias junto ao
estudante e familia para
auxilio na construgdo do PEI,
faz trabalho de
conscientizagdo e
acompanha a elaboragio de
materiais didatico-
pedagdgico e avaliagdes
com adaptacao.

QUIPE PEDAGOGICA
Tem papel importante nesta
articulagao, pois faz o
acompanhamento do PEl e
fornece orientagdes sobre

as avaliagbes com
adaptagido explicando a
familia o que & e como
funciona o processo de
Terminalidade
Especifica.

A gestao escolar deve garanti
0 acesso, a equidade de
oportunidades e a participagdo
dos estudantes, aléem de
formalizar regulamentacdes que
abordem a aplicacao da
Terminalidade Especifica
contendo os protocolos a sere
seguidos e 0s sujeitos
envolvidos nesse
IrOCESS0

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

A articulagdo referida busca garantir o acesso ¢ a participacao plena desses estudantes
no contexto escolar, por meio de um processo de ensino-aprendizagem adaptado e coerente com
suas particularidades. Para alcangar este objetivo, ¢ indispensavel a atuagdo de profissionais
comprometidos e qualificados, bem como a constante atualizagdo e formacdao desses

profissionais. A inclusdo escolar € uma conquista coletiva que requer a colaboragdo de toda a

11 Nos IFs, atualmente, temos o uso de diversas nomenclaturas e siglas para designar os ndcleos de apoio da
educagdo especial, algumas instituigdes usam o termo NAIs — NUcleos de Ages Inclusivas, tem o termo NAPNES-
Nucleo de atendimento as Pessoas com Necessidades Educativas Especiais. No IFMG temos os NAPNEEs-
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas.
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comunidade escolar em prol do desenvolvimento pleno e igualitario de todos os estudantes.

2.6 Terminalidade especifica: o que dizem os estudos

O propdsito central desta secao ¢ apresentar as discussdes atuais sobre a Terminalidade
Especifica no Brasil, a fim de fornecer uma visdo abrangente das pesquisas mais recente sobre
o tema deste estudo. Para isso, foram realizadas buscas no Banco de Dissertacdes ¢ Teses da
CAPES, utilizando as palavras-chave: Terminalidade Especifica, Certificacdo por
Terminalidade Especifica, Terminalidade Especifica na Educacdo Profissional e Terminalidade
Especifica nos Institutos Federais. Em seguida, verificou-se no Scielo e Google Académico com
as mesmas palavras-chave mencionadas anteriormente.

Ao revisar a literatura existente sobre a Certificagao por Terminalidade Especifica foi
possivel explorar as nuances dessa abordagem educacional, verificando requisitos, os
processos, os beneficios percebidos e os desafios enfrentados. Esta revisdo tencionou promover
uma compreensao aprofundada das praticas atuais, identificando lacunas e oportunidades para
o avango do tema no dmbito da educagdo inclusiva. Constituiram a pesquisa os trabalhos
publicado a partir do ano de 2011 e a discussdo serd apresentada na ordem cronologica das

publicacdes.

Quadro 1- Revisao de literatura

Titulo da Pesquisa Tipo Autores Ano
Escolarizagdo da Artigo Solange Rodovalho Lima 2011
Pessoa com Enicéia Gongalves Mendes
Deficiéncia
Intelectual:
Terminalidade
especifica e
expectativas
familiares
Processos de (RE) Dissertagao Mariane Carloto da Silva 2016
conhecimento do de mestrado
estudante publico-
alvo da Educacao
Especial na UFSM:
Adaptacdes
curriculares (DES)
necessarias
Institutos Federais Artigo Eliane Brunetto Pertile; 2018
de Educacao: as Nerli Nonato Ribeiro Mori
discussdes sobre a




Terminalidade
Especifica e a
necessidade do
Atendimento
Educacional
Especializado.

Certificacdo por
Terminalidade
Especifica na Rede
Federal de Educagéo
Profissional,
Cientifica e
Tecnologica:
Produto e Produtora
de Representacdes
Culturais

Dissertacao
de mestrado

Thamille Pereira dos Santos

2019

Terminalidade
Especifica: beneficio
ou excluséo velada?

Artigo

Flavio Lopes dos Santos
Alexandre Bazilatto

Tamille Correia de Miranda
Milanezi

2020

Terminalidade
Especifica nos
Institutos Federais:
um panorama

Artigo

Wanessa Moreira de
Oliveira

Cristina Maria Carvalho
Delou

2020

Adaptacao
Curricular e
Certificagao
Diferenciada:
inquietudes e
possibilidades na
Educagao Inclusiva

Artigo

Marcelio Adriano Diogo
Marlise Geller

2020

Inclusao escolar e os
modos de
planejamento
educacional
individualizado nos
Institutos Federais
brasileiros.

Dissertacao
de Mestrado

Jéssica Rodrigues Santos

2020

Estudantes publico-
alvo da educacao
especial nos
institutos federais:
quem sao?

Artigo

Wanessa Moreira de
Oliveira

Cristina Maria Carvalho
Delou

2021

A deficiéncia
intelectual ou
multipla e o ensino
inclusivo na
formacao

Ensaio

Wanessa Moreira de
Oliveira

Cristina Maria Carvalho
Delou

2022
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profissional

(Im) possibilidades | Tese de Mariane Carloto da Silva 2022
da implementacao da | doutorado

terminalidade

especifica na

educacdo superior

A Educacao Artigo Wanessa Moreira de 2022
Profissional e Oliveira

Tecnolodgica, os Cristina Maria Carvalho

Institutos Federais e Delou

a inclusao

Terminalidade Artigo Wanessa Moreira de 2022
especifica na Oliveira

Educagao Cristina Maria Carvalho
Profissional e Delou

Tecnologica: a

perspectiva dos

profissionais que

gerenciam as

politicas de inclusdo

dos Institutos

Federais

Terminalidade Artigo Daniele Claudia Miranda 2022
especifica na Sonia Maria Ribeiro

educacao superior Rita Buzzi Rausch

como escuta da

diversidade

A Educacao Capitulo de Wanessa Moreira de 2022
Profissional e livro Oliveira

Tecnologica Cristina Maria Carvalho

Inclusiva e a Delou

Terminalidade

Especifica

Terminalidade Tese de Wanessa Moreira de 2022
Especifica e as doutorado Oliveira

implicagdes para o

Ensino Inclusivo no

contexto dos

Institutos Federais.

Revisdo integrativa | Artigo Rita Buzzi Rausch 2023
voltada a Sonia Maria Ribeiro

certificagdo de

terminalidade

especifica

Préticas curriculares | Artigo Wanessa Moreira de 2023

no ambito da
educacao inclusiva:
acessibilidade

Oliveira
Cristina Maria Carvalho
Delou
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curricular, adaptacao
curricular e
terminalidade
especifica

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Na pesquisa intitulada “Escolarizacdo da Pessoa com Deficiéncia Intelectual:
Terminalidade Especifica e expectativas familiares” (Lima; Mendes, 2011) conduziram uma
analise abrangente dos dispositivos legais que regem a inclusdo das pessoas com deficiéncia
intelectual na escola regular. As autoras destacaram os significados atribuidos pelas familias em
relacdo a educagdo oferecida nas classes regulares. Na analise dos documentos legais, apontou-
se que, no contexto brasileiro, as propostas e reformas, tanto no ambito educacional quanto
social, incorporam diretrizes politicas especificas para a Educacao Especial.

No entanto, durante o processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia,
especialmente aqueles mais comprometidos do ponto de vista intelectual, os mecanismos
historicamente associados a exclusdo ndo estdo sendo desmantelados, persistindo nas atuais
politicas publicas para a area. Nota-se uma disparidade entre o que ¢ apresentado nos
documentos oficiais, que estabelecem politicas e reformas educacionais visando a inclusao
escolar, e as agdes efetivamente implementadas pelo poder publico, sob o discurso de garantir
acesso, permanéncia e sucesso desses estudantes na rede regular de ensino.

No que diz respeito a percepcao das familias, observou-se que alguns participantes da
pesquisa destacaram aspectos positivos da TE, particularmente pela possibilidade de continuar
os estudos, obter um certificado e ingressar no mercado de trabalho. No entanto, a maioria dos
pais enfatizou aspectos negativos da TE, argumentando que seus filhos deveriam permanecer
na escola, cursar todas as disciplinas e receber certificados como os demais alunos. Alguns
revelaram incertezas em relagdo as suas opinides sobre a TE. As autoras concluem que, embora
tenham ocorrido progressos, a educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual requer uma
revisdo substancial. Nesse contexto, a discussdo sobre a TE deve ser profundamente debatida,
uma vez que, como instrumento legal, ndo esta alinhada as expectativas das familias; ademais,
apresenta, no cenario brasileiro, riscos desvantajosos para a trajetoria educacional dos alunos
com deficiéncia intelectual.

Um dos pontos centrais destacados ¢ a disparidade entre as diretrizes legais que visam
a inclusdo escolar e as praticas efetivas nas politicas publicas. 1sso evidencia uma lacuna
significativa entre a teoria e a pratica no contexto da educacdo inclusiva no Brasil. A analise

das expectativas familiares em relacdo a TE também é fundamental, pois revela uma
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diversidade de perspectivas. Enquanto alguns pais reconhecem aspectos positivos, como a
continuidade dos estudos e a possibilidade de inser¢do no mercado de trabalho, outros
expressam preocupacoes e desejos por uma educacdo mais completa e integral para seus filhos.
A discussdo sobre a TE como instrumento legal também ¢é relevante, pois levanta
questionamentos sobre sua eficacia e adequacdo as realidades educacionais e sociais dos
estudantes com deficiéncia intelectual. No entanto, é importante ressaltar que uma anélise mais
aprofundada das préticas e politicas especificas em cada contexto educacional pode fornecer
insights adicionais sobre os desafios e oportunidades relacionados a implementacdo da TE e a
promocdo de uma Educacéo Inclusiva verdadeiramente eficaz.

Na dissertagdo ‘Processos de (RE) conhecimento do estudante publico-alvo da
Educacdo Especial na UFSM: Adaptacdes curriculares (DES) necessarias’ (Silva, 2016) a
autora busca conhecer como o0s processos de (re) conhecimento e acompanhamento aos
estudantes publico da educacdo especial ocorrem nos contextos dos cursos de graduagdo, com
vistas a contribuir com a aprendizagem e conclusido dos cursos pelos estudantes. A pesquisadora
destaca a necessidade de mudancas normativas, adaptacdes curriculares e ajustes institucionais
para inclusao dos estudantes publico da educagdo especial, além de abordar a pertinéncia de se
avaliar a viabilidade da implementacdo da TE em casos especificos, assegurando, ao mesmo
tempo, a formagao e a conclusao nos cursos de graduagao.

Um ponto fundamental ressaltado na pesquisa é a importancia de promover mudangas
normativas, adaptac6es curriculares e ajustes institucionais para garantir a inclusao e contribuir
para a aprendizagem e conclusdo dos cursos pelos estudantes. A discussao sobre a viabilidade
da implementacdo da TE em casos especificos é pertinente, pois evidencia a necessidade de
considerar as necessidades individuais dos estudantes e garantir sua formacao e conclusao nos
cursos de graduacdo. No entanto, é importante notar que a TE é uma estratégia que visa atender
as necessidades especificas de estudantes com deficiéncias intelectual ou multipla graves, que
ndo conseguem atingir o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental.

Nesse sentido, a implementacdo da TE em cursos de graduacdo pode exigir uma
avaliacdo cuidadosa para garantir tanto sua eficacia quanto sua adequagdo as demandas
educacionais e sociais dos estudantes. E fundamental considerar a diversidade de perfis e
necessidades dos estudantes publico da Educagdo Especial e buscar estrategias inclusivas e
individualizadas que promovam uma educagé&o de qualidade, bem como a conclus&o dos cursos,
de forma satisfatoria. A TE, como mencionado na dissertagdo, contribui para uma reflexao
aprofundada sobre as politicas e préaticas inclusivas na educacgdo superior e a importancia de

garantir oportunidades educacionais equitativas para todos os estudantes.
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No estudo de Pertile e Mori (2018), intitulado ‘Institutos Federais de Educac¢do: as
discussdes sobre a Terminalidade Especifica e a necessidade do Atendimento Educacional
Especializado’, ¢ apresentada uma discussdo sobre a profissionalizacdo das pessoas com
deficiéncia nos Institutos Federais, além de discutir a reserva de vagas e os desafios dessa
instituicdo frente a essa nova realidade. Destacou-se a urgéncia em expandir as conversas acerca
de abordagens distintas na organizac¢ao dos processos educacionais, ressaltando a relevancia do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contexto do ensino profissional. Reforga
ainda que o AEE ¢ essencial para garantir a permanéncia dos alunos e construir uma formagao
que esteja alinhada as suas necessidades, com especial énfase na consideracdo da possibilidade
de utilizagdo da TE para fins de certificagao.

Uma das principais contribuicdes do estudo € ressaltar a importancia de ampliar as
discussdes sobre abordagens distintas na organizacdo dos processos educacionais,
especialmente no contexto do ensino profissional. A énfase dada ao AEE como elemento
essencial para garantir a permanéncia dos alunos e construir uma formagao alinhada as suas
necessidades ¢ fundamental. O AEE desempenha um papel crucial na promocgao da inclusdo e
no desenvolvimento académico e social dos ENEEs.

A consideragdo da possibilidade de utilizagdo da TE para fins de certificagdo ¢ um ponto
relevante da pesquisa, pois pode representar uma oportunidade para que os estudantes concluam
sua formag¢do de maneira adequada e satisfatéria. No entanto, ¢ importante ressaltar que a
implementa¢do da TE e do AEE requerem uma abordagem cuidadosa e individualizada,
levando em considera¢do as necessidades especificas de cada estudante. Além disso, ¢
necessario enfrentar os desafios institucionais e estruturais para garantir a eficicia dessas
medidas, bem como promover uma Educacao Inclusiva e de qualidade para todos os estudantes
nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Santos (2019), em sua dissertacao ‘Certificagdo por Terminalidade Especifica (CTE) na
Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica: Produto e Produtora de
Representagdes Culturais’, faz uma revisdao de literatura cuja discussdo busca compreender
como a CTE atua como produto e produtora de representagdes culturais sobre a inclusdo no
ambito da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), além
de compreender como essas representagdes culturais sao colocadas em funcionamento na rede.
A pesquisa revelou que a CTE, previamente restrita ao ensino fundamental no Brasil, passa a
integrar a realidade da RFEPCT no final da primeira década do século XXI.

Essa mudanca tem origem na intersecdo entre a educacdo especial e a educagdo

profissional e tecnoldgica, ambas compartilhando representacdes culturais acerca da
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profissionalizacdo e do autoempreendedorismo como meios para garantir a inclusdo de
individuos com deficiéncia intelectual grave e multipla no ambiente escolar e no mercado de
trabalho. Além disso, percebeu-se que essas representagdes culturais posicionam os estudantes
com deficiéncia mental grave e multipla como um subgrupo de risco e exclusao, o que justifica
sua identificagdo como publico da CTE. A analise também evidenciou como estratégias
institucionais de implementacdo da CTE geram representagdes sobre a necessidade de
estabelecer uma rede de apoio institucional para promover a inclusao desses sujeitos na escola
e no mundo do trabalho, consolidando a CTE como um aporte estratégico entre essas duas
esferas.

A pesquisa de Santos destaca a complexidade das representacdes culturais associadas a
CTE e ressalta a necessidade de abordagens inclusivas e estratégias institucionais que
promovam uma inclusdo efetiva e uma educacdo de qualidade para todos os estudantes,
especialmente aqueles com deficiéncia intelectual grave e multipla.

O artigo ‘Terminalidade Especifica: beneficio ou exclusdo velada?’, de Santos, Bazilatto
e Milanezi (2020), sinaliza que o conhecimento acerca da TE esta imerso ¢ fundamentado por
opinides divergentes quanto a possibilidade de aplicacdo dessa certificacdo para os estudantes
publico da educacdo especial. O estudo pontua ainda que os textos legais que versam sobre a
TE nao possuem uma redacao clara e direcionada, além de ndo trazerem, de forma explicita,
como a TE deve ser aplicada em outros niveis € modalidades de ensino e de ndo orientar o
processo pelo qual as institui¢des escolares devem seguir para emitir a certificagdo.

A pesquisa compreende que essa certificacdo pode ser vista como uma demanda
resultante das lutas de varios grupos, especialmente considerando as articulagdes € mecanismos
de poder que influenciam sua funcionalidade e requerem uma (re) avaliagdo. Em outras
palavras, a presenca ou auséncia da TE nesse contexto passa a ser predominantemente guiada
por motivacdes de lucro financeiro (de natureza capitalista), enquanto o processo de
aprendizagem do estudante € relegado a um plano secundério, com menor €nfase.

Os autores concluem que a Terminalidade Especifica apresenta um carater dicotdmico
dependendo da sua abordagem e, principalmente, quanto a sua motivagdo. A implementacao da
Terminalidade Especifica, dependendo da motivagdo subjacente, pode ser considerada como
uma forma de beneficio tanto para o estudante quanto para a sua familia, especialmente quando
alinhada com os esfor¢os continuos da escola em auxiliar o estudante, mas interrompida por
limitagdes proprias. Em contrapartida, a Terminalidade Especifica pode ser interpretada como
um mecanismo excludente, uma vez que o custo associado a um estudante que permanece por

um longo periodo no ambiente escolar ¢ superior ao daquele que conclui seus estudos dentro
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do prazo previsto. Portanto, h4 uma atragdo para as autoridades publicas encerrarem o processo
oneroso de escolarizagdo desse estudante.

Um ponto relevante abordado na pesquisa é a questao da priorizacao do lucro financeiro
em detrimento do processo de aprendizagem do estudante, evidenciando uma preocupagao com
a falta de énfase na qualidade da educagéo e na incluséo dos estudantes com deficiéncia. A
discussdo sobre 0s custos associados a permanéncia prolongada de um estudante na escola em
comparacdo com aquele que conclui seus estudos dentro do prazo previsto também é pertinente,
pois levanta questdes sobre o equilibrio entre a eficiéncia financeira e a garantia de uma
Educacao Inclusiva e de qualidade para todos. Isso pode resultar em uma abordagem dicotdmica
da TE como beneficio ou exclusdo. Em sintese, o artigo traz a tona questdes relevantes sobre a
aplicacdo da TE, ressaltando a importancia de considerar ndo apenas o0s aspectos financeiros,
mas também os impactos na qualidade da educacdo e na inclusdo dos estudantes com
deficiéncia.

Em estudo realizado por Oliveira e Delou (2020), intitulado ‘Terminalidade Especifica
nos Institutos Federais: um panorama’, as autoras discutem a tematica da Terminalidade
Especifica (TE) destinada a estudantes com deficiéncia intelectual/multipla, conforme
estabelecido na politica educacional, com o proposito de examinar sua implementagdo nos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs). Os resultados encontrados na
pesquisa apontam que a regulamentacdo e a implementacdo da TE nos IFs ainda ¢ pouco
significativa, e ndo se apresenta de forma eficiente. As autoras destacam ainda que, embora
alguns IFs tenham regulamentado e/ou adotado a Terminalidade Especifica (TE), eles a
incorporam para a conclusdo de uma etapa formativa profissional. Nesse contexto, declaram
apenas as habilidades e competéncias adquiridas, visando uma atuagdo profissional possivel.
Isso evidencia a incompletude da formagao técnica profissional, sendo apresentada a sociedade
de maneira transparente.

O estudo aponta para a necessidade de uma revisao na implementagdo da TE nos IFs,
com énfase na garantia de uma formacdo técnica profissional completa e adequada para os
estudantes com deficiéncia. E importante considerar ndo apenas a conclusio de etapas
formativas, mas também o desenvolvimento integral dos estudantes e sua preparagdo para uma
participacao plena e efetiva na sociedade, tanto no aspecto profissional quanto pessoal. Fica
evidente a importancia de uma abordagem mais abrangente e eficiente da TE nos IFs, visando
garantir uma Educacdo Inclusiva e de qualidade para todos os estudantes, independentemente
de suas caracteristicas individuais.

A anélise desenvolvida por Diogo e Geller (2020) no artigo ‘Adaptagdao Curricular e
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Certificacdo Diferenciada: inquietudes e possibilidades na Educagdo Inclusiva’ apresenta as
trajetdrias que viabilizaram a inclusdo de estudantes com deficiéncia nos cursos médio-técnicos
dos Institutos Federais, assim como as opg¢des educacionais planejadas para assegurar a
permanéncia e o éxito desses estudantes ao longo de seu percurso formativo. Na perspectiva
dos autores ¢ essencial estabelecer um protocolo mais robusto para a padroniza¢ao do processo
de certificagdo de conclusdo do ensino técnico. O protocolo visa evitar um retrocesso ao modelo
em que os estudantes eram obrigados a se adequar a escola, impedindo a instituicdo de
promover acessibilidade e inclusdo, conforme preconizado pelo Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia. Portanto, ¢ necessario garantir uma abordagem educacional inclusiva e nao
discriminatoria.

Além disso, a énfase na necessidade de evitar retrocessos ao modelo em que os
estudantes eram obrigados a se adequar a escola destaca a importancia de promover a
acessibilidade e a inclusdo conforme preconizado pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(Brasil, 2015). No entanto, ¢ essencial considerar que a implementagdao de um protocolo mais
robusto para a certificacao diferenciada também deve ser acompanhada de medidas efetivas
para garantir a qualidade da adaptacdo curricular e o apoio adequado aos estudantes ao longo
de seu percurso formativo. Isso inclui a capacitacdo dos profissionais da educacdo, o
fornecimento de recursos e suportes necessarios, € a criacdo de ambientes inclusivos e
acolhedores para todos os estudantes.

‘Inclusdo Escolar e os modos de planejamento educacional individualizado nos
Institutos Federais brasileiros’ € o titulo da dissertacdo de Santos (2020), que fez uma anélise
dos documentos regulatorios para a inclusdo escolar e o Planejamento Educacional
Individualizado dos estudantes publico da educagdo especial nos Institutos Federais. Os
resultados da pesquisa indicaram a presenga de escassas regulamentagdes gerais para a
educagdo especial, bem como uma variedade de interpretacdes sobre o papel do NAPNE,
juntamente com uma falta de documentos especificos para o PEIL. Concluiu-se destacando a
acdo e o comprometimento dos profissionais dos NAPNESs, enfatizando a importancia de
estabelecer politicas eficazes para a educagdo especial nos Institutos Federais.

A pesquisa revela a importancia de uma abordagem mais consistente e abrangente para
a educacdo especial nos IFs, incluindo a necessidade de regulamentacdes claras, diretrizes
especificas para o PEI e apoio adequado dos profissionais responsaveis. A dissertagdo destaca
desafios e areas de melhoria na implementacdo da Educacgdo Especial nos IFs, a0 mesmo tempo
em que reconhece a dedicagao dos profissionais envolvidos e a importancia de politicas eficazes

para promover uma inclusdo escolar efetiva.
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A pesquisa ‘Estudantes publico-alvo da Educagdo Especial nos Institutos Federais:
Quem sdo?’, de Oliveira e Delou (2021), identifica e analisa dados de acesso publico sobre o
ingresso e permanéncia de estudantes publico da Educacao Especial nos Institutos Federais no
periodo de 2015 a 2019. Tem-se como resultados que, em linhas gerais, os Institutos Federais
(IFs) possuem informacgdes pouco estruturadas acerca dos estudantes que compdem o publico
da Educacao Especial. Além disso, ha uma falta de uniformidade nas nomenclaturas utilizadas,
e observa-se uma ampliacao do publico da politica de inclusdo em relacao ao que esta definido
na legislagdo. Foi notado que a maioria desses estudantes (69%) apresenta deficiéncias fisicas,
visuais ou auditivas, representando, no entanto, uma parcela bastante reduzida da comunidade
estudantil. Além disso, o estudo identificou a discrepancia entre a reserva de vagas para pessoas
com deficiéncia e seu ingresso nos IFs e o representativo nimero de desisténcias, trancamentos
ou transferéncias de estudantes publico da Educacao Especial dos IFs.

O cerne da discussdo empreendida na pesquisa evidencia a necessidade de melhorias na
coleta e organizacdo de informagdes sobre os estudantes publico da Educagdo Especial nos
Institutos Federais. Além disso, a falta de uniformidade nas nomenclaturas utilizadas para
descrever esse publico também aponta para a necessidade de padronizagao e clareza nos
registros. Em suma, a pesquisa oferece insights importantes sobre os desafios enfrentados pelos
estudantes publico da Educagdo Especial nos Institutos Federais e destaca a importancia de
medidas para melhorar o acesso, a permanéncia e a inclusdo desses estudantes no contexto
educacional.

O ensaio ‘A deficiéncia intelectual ou multipla e o ensino inclusivo na formagao
profissional’, de Oliveira e Delou (2022), traz reflexdes sobre as abordagens de ensino voltadas
para estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) ou Deficiéncia Multipla (DM), a fim de
compreender as implicagdes para sua efetivacdo nos Institutos Federais. As autoras registram
que a atual politica educacional que propde a inclusdo tem viabilizado a participagdo dos
individuos da Educacdo Especial (EE) no ensino regular, na educagdo bésica e inclusive na

formacgao profissional técnica, em niveis médio e superior, ressaltando que:

(...) é preciso observar como tém se dado os processos de ensino e formacao
profissional desses estudantes, de modo que ndo se caia na armadilha reducionista de
relacionar inclusdo educacional, de forma exclusiva, a socializacdo, pois, conforme
afirma Delou (2018, p. 3 apud) “a fungdo da escola ¢ a escolarizagdo e ndo a recreacéo
ou a convivéncia social, apenas, ou ainda a hotelaria (Oliveira; Delou, 2022, p.3)

No artigo ¢ discutida ainda a questdo da forma defasada na aprendizagem que muitos

dos estudantes publico da EE costumam chegar no ensino técnico/profissional, devido a falta
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de qualificagdo das praticas de ensino anteriores. As autoras refor¢cam que € crucial considerar
a complexidade dos casos mais graves de DI e DM, especialmente aqueles envolvendo déficit
cognitivo/deficiéncia intelectual. Esses casos, por si sO, representam desafios significativos para
a formagdo técnica e profissional, ja que ao final da formacao deve-se ter habilidades e
competéncias especificas.

Os resultados encontrados nesta pesquisa apontam que apesar da atual politica
educacional alinhada a inclusdo, muitas praticas de ensino implementadas em contextos de
inclusdo de estudantes publico da EE, sobretudo estudantes com DI e DM, nao tém sido
verdadeiramente inclusivas, uma vez que ndo tém favorecido o desenvolvimento de
aprendizagens significativas por parte deles. E ratificam ainda que essa realidade estd presente
na educacao basica, conforme indicam varios estudos, além de ter repercussdes nos niveis
subsequentes de ensino, como no caso da Educagdo Profissional e Tecnologica. Observou-se
também que os IFs, enquanto instituicdes que oferecem educacdo profissional, enfrentam
alguns desafios contextuais que podem afetar, direta ou indiretamente, o desenvolvimento do
ensino inclusivo. Esses desafios incluem a falta de dados oficiais sobre os alunos da EE, a
auséncia de uma politica especifica na Rede Federal que institucionalize os Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a caréncia de professores especializados na area da
Educagao Especial.

Um ponto relevante abordado no ensaio € a necessidade de evitar uma visao reducionista
da inclusdo educacional, que ndo se limite apenas a socializagdo, mas que considere também a
escolarizagdo e a formagao profissional como elementos essenciais. Isso € crucial para garantir
que os estudantes publico da educacao especial recebam uma formagao técnica profissional de
qualidade, alinhada as suas habilidades e competéncias especificas. Em vista disso, ganha
relevancia a necessidade de aprimoramento das praticas de ensino inclusivas nos Institutos
Federais, bem como a importincia de politicas e recursos especificos para atender as demandas
da educacao especial, garantindo uma formagado profissional de qualidade e verdadeiramente
inclusiva para todos os estudantes.

Na tese de doutorado de Silva (2022), denominada ‘(Im)possibilidades da
implementa¢do da Terminalidade Especifica na Educagdo Superior’, o objetivo foi
compreender as praticas e consequéncias da aplicabilidade da TE analisando suas
possibilidades para a formagdo profissional dos estudantes publico da EE nos cursos de
graduacdo. A autora buscou defender a tese de que existem certos tipos de deficiéncia em que
o comprometimento pode afetar a aprendizagem de algumas competéncias curriculares,

tornando-se cabivel a Certificagao por Terminalidade Especifica. A pesquisa evidenciou que a
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TE vai além da simples certificagdo, pois esta intrinsecamente ligada ao processo de
acompanhamento académico, acessibilidade curricular'?, valorizacdo do sujeito, conquista de
autonomia e integracao social.

Verificou-se, ainda, que as praticas e contribuicdes da TE visam proporcionar nao
apenas uma certificacdo académica, mas também orientar os estudantes para o exercicio
profissional, desde que as condi¢des do estudante sejam adequadas e ap6s um processo de
acessibilidade curricular que permita a conclusdo do curso. A tese apresentou aspectos
negativos sobre o uso inadequado da Certificagdo por TE (para isso ndo ocorrer, ¢ necessario
que haja uma equipe de profissionais frente a essa demanda) e as questdes relacionadas ao
reconhecimento social e profissional do diploma, que podem ser prejudicadas pela falta de
respaldo legal para sua aceitagdo.

A luz dessa problematica, convém destacar que a auséncia de informacdes claras sobre
o tipo de certificado ou diploma fornecido ao estudante quando ¢ aplicada a TE destaca uma
lacuna significativa sobre esse tipo de certificagdo. Essa falta de clareza provavelmente decorre
da auséncia de um consenso sobre o conceito de TE e sobre os procedimentos adequados para
sua aplicagao. Sem uma definicao uniforme e diretrizes bem estabelecidas, as instituigdes de
ensino enfrentam dificuldades em padronizar a emissdo desses certificados, o que pode gerar
incertezas tanto para as instituicdes de ensino quanto para os estudantes e suas familias. Esse
cenario evidencia a necessidade urgente de um debate amplo e colaborativo entre especialistas,
educadores, pessoas com deficiéncia e formuladores de politicas, visando estabelecer um
entendimento comum sobre a TE e criar fluxos consistentes para sua aplicagdo. SO assim sera
possivel garantir que a certificagdo por TE seja reconhecida e valorizada, facilitando a
continuidade dos estudos ¢ a inser¢ao no mundo do trabalho dos ENEEs.

A pesquisa entende, também, que hé evidéncias de que a Terminalidade Especifica pode
se transformar em uma Politica Institucional nas universidades, utilizando a autonomia
institucional e a base legal ja existente em Institui¢cdes Federais de Ensino. Conclui-se que existe
a possibilidade de implementar a Certificacdo por Terminalidade Especifica na Educacao
Superior seguindo as legislagdes vigentes, pois € necessario que sejam adotadas medidas que
garantam a permanéncia, aprendizagem e conclusdo bem sucedida na Educacdo Superior para

os estudantes publico.

12 T...]Jacessibilidade curricular [...] define-se como o trabalho pedagdgico, de dimensdo individual e coletiva, que
envolve estratégias pedagogicas individualizadas ou adequacdes razoaveis baseadas no plano de ensino comum
da turma e na garantia de que todos os discentes participem do processo educativo, a partir de suas potencialidades
e singularidades (Hass; Sozo, 2020, p.95).
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No trabalho ‘A Educag¢ao Profissional e Tecnologica, os Institutos Federais e a inclusdo’,
de autoria de Oliveira e Delou (2022a), sdo feitas reflexdes sobre a constituicdo da Educagao
Profissional e Tecnologica e dos Institutos Federais no Brasil e suas correlagdes com o processo
de inclusao escolar de estudantes publico da educagdo especial. Por meio dos dados coletados
na pesquisa, foi possivel observar vérias tentativas de superar a ldgica excludente e dualista da
Educacdo Profissional e Tecnologica e da Educagdo Especial. Ressaltam-se as propostas do
ensino médio integrado ao ensino técnico profissional e da educagao especial na perspectiva
inclusiva. Nesse contexto, os Institutos Federais surgem como uma potencial solugdo para
superar o dualismo educacional existente entre educagdo geral/basica e educacao profissional,
bem como entre educagdo especial e educacdo inclusiva. No entanto, segundo as autoras,
atualmente novas abordagens tém sido apresentadas, questionando os ideais inicialmente
buscados pelos Institutos Federais na integra¢do da educacdo profissional e inclusiva.

Esta critica ressalta a importancia de uma andlise continua e o aprimoramento das
politicas e praticas educacionais, especialmente no que diz respeito a inclusdo escolar. Seria
interessante aprofundar tal discussdo sobre as novas abordagens, apresentando exemplos
especificos dessas mudangas e como elas impactam diretamente a efetividade da inclusao nos
Institutos Federais. Além disso, seria enriquecedor explorar os desafios enfrentados na
implementa¢do dessas propostas inclusivas e sugerir possiveis solu¢des para supera-los. Isso
ajudaria a fornecer uma visao mais abrangente e critica sobre o tema, contribuindo para o debate
e 0 avango na area da Educagdo Profissional e Tecnoldgica, especialmente no que se refere a
inclusdo de estudantes publico da educagdo especial.

A investigacdo feita por Oliveira e Delou (2022b) com o titulo ‘Terminalidade
Especifica na Educac¢do Profissional e Tecnoldgica: a perspectiva dos profissionais que
gerenciam as politicas de inclusdo dos Institutos Federais’ busca identificar as perspectivas dos
profissionais envolvidos na administragao das politicas publicas de inclusdo nos IFs em relagao
a certificacdo por Terminalidade Especifica. Infere-se que a TE ndo estd limitada apenas a
deficiéncia, mas requer a avaliacao das condi¢des de aprendizado, sendo aplicada nos casos em
que sdo necessarias adaptagdes curriculares significativas. Uma das evidéncias da pesquisa com
relagdo as avaliagdes negativas sobre a aplicabilidade da TE no contexto da Educacao Inclusiva
se concentra, em grande parte, na falta de clareza do Estatuto da TE'® e ainda sobre a

inexisténcia de normas pertinentes para uso no contexto da EPT, essa falta ainda gera

13 Estatuto da TE ¢ considerado como o conjunto normas que o referenciam: Brasil (1996; 2001; 2001a; 2013;
2019) apud Oliveira (2022b).
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imprecisdes sobre a que publico a TE se destina, sobre a propria certificagdo/diplomagao e as
varias formas de implementagdo. As autoras também levantaram as avaliagdes positivas como
sendo o favorecimento da permanéncia e éxito (conclusao do curso) pelos estudantes, mas
principalmente a forma de implementagdo, assim como a importancia desta estar vinculada a
realizacdo de adaptagdes/flexibilizagdes curriculares.

E importante sublinhar a importancia de uma implementagdo adequada da TE, vinculada
arealizacao de adaptagdes e flexibilizagdes curriculares, para favorecer a permanéncia e o €xito
dos estudantes. Embora a pesquisa destaque avaliagdes positivas como o favorecimento da
permanéncia e conclusdo do curso pelos estudantes, ¢ fundamental abordar mais profundamente
as limitacdes e desafios enfrentados na implementacdo da TE, especialmente no contexto da
EPT. Seria interessante também explorar sugestdes ou propostas para superar esses desafios e
aprimorar as politicas de inclusdo, garantindo uma aplicagdo mais eficaz e alinhada as
necessidades dos estudantes publico da Educacio Especial nos Institutos Federais.

O estudo ‘Terminalidade Especifica na Educagdo Superior como escuta da diversidade’
(Miranda; Ribeiro; Rausch, 2022) averiguou a utilizacdo da TE na Educacao Superior, trazendo
relatos de uma professora do curso de Educacdo Especial da Universidade Federal de Santa
Maria, que apresenta suas consideracdes sobre a TE no contexto do Ensino Superior.
Apresentou como resultados a constatagcdo de que a TE se tornou viavel devido ao
comprometimento da professora a partir do que considerou ser essencial para iniciar a etapa, o
que denominou de ‘escuta da diversidade’. Essa iniciativa foi fortalecida pelas parcerias
determinantes ao longo do processo formativo do estudante, englobando uma equipe
multiprofissional conectada a diversas areas e setores da UFSM.

A luz da discussdo presente no estudo, salienta-se a importancia do comprometimento
da professora em iniciar a aplicagdo da TE, enfatizando o conceito de "escuta da diversidade"
como uma abordagem fundamental para essa implementacdo. No entanto, seria enriquecedor
se o estudo fornecesse mais detalhes sobre como exatamente essa ‘escuta da diversidade’ foi
incorporada na pratica, e quais foram os resultados concretos dessa abordagem. Além disso,
seria interessante explorar mais a fundo as parcerias determinantes e a equipe multiprofissional
envolvida, compreendendo como esses aspectos contribuiram para o sucesso da implementagao
da TE na Educacgdo Superior. Nesse interim, merece destaque a visdo positiva oferecida pela
pesquisa sobre a viabilidade da TE na Educagdo Superior, mas seria enriquecedor se houvesse
uma discussdo mais ampla sobre os desafios enfrentados, as estratégias utilizadas para supera-
los e as licdes aprendidas ao longo desse processo. Isso poderia contribuir para um

entendimento mais abrangente e aprofundado sobre a aplicabilidade da Terminalidade
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Especifica na diversidade de contextos educacionais.

No capitulo do livro ‘A Educagdo Profissional e Tecnoldgica Inclusiva e a
Terminalidade Especifica’ (Oliveira; Delou, 2022, In. Silveira [Org.],2022c) as autoras
destacam e problematizam as implicagdes associadas a formagdo profissional de estudantes
publico da Educag¢do Especial, com énfase nos casos mais desafiadores, devido a sua
complexidade de deficiéncia intelectual ou multipla. As autoras observaram a urgente demanda
de discussodes acerca das dificuldades relacionadas a formagdo profissional de estudantes
publico da Educacao Especial. Dentre elas, a questao dos planejamentos individualizados dos
estudantes com deficiéncia (o PEI), a implementa¢do de adaptagdes curriculares na educagdo
profissional, a responsabilidade escolar na elaboracgao e facilitagdo da transi¢do do estudante
para a vida pos-escolar, assim como a aten¢do da seguranga pessoal e do trabalho na formagao
e atuacdo técnica. No entanto, destaca-se especialmente a questao da certificagdo académica
profissional para estudantes publico da Educacdo Especial, levando em conta os conhecimentos
minimos que definem e regulamentam os cursos de profissionalizacdo e suas consequéncias,
tanto no ambiente de trabalho quanto na vida dos estudantes.

Na tese de Doutorado de Oliveira (2022) intitulada ‘Terminalidade Especifica e as
implicacdes para o Ensino Inclusivo no contexto dos Institutos Federais’, a autora analisa as
possibilidades e limitagdes da adogao da TE para o contexto de ensino inclusivo, no ambito dos
Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia (IFs). A tese foi organizada na forma de
artigos, sendo que alguns deles ja foram citados anteriormente. Os resultados da pesquisa
indicaram que a demanda por Terminalidade Especifica/Certificagdo Diferenciada (TE/CD)
tem sido observada nos Institutos Federais e pode apresentar-se como uma oportunidade e, ao
mesmo tempo, uma limitagdo para o avanco do ensino inclusivo. No aspecto positivo, ela se
revela como uma alternativa para enfrentar desafios académicos complexos enfrentados por
estudantes da Educagdo Especial (EE), constituindo-se como meio para assegurar um
atendimento apropriado a esses estudantes. Contudo, essa abordagem demanda um
investimento prévio nos alunos, visando promover aprendizagens significativas.

Por outro lado, a TE/CD também se configura como uma limitagdo, uma vez que as
condi¢des estruturais fundamentais para promover a inclusdo ainda estdo em processo de
desenvolvimento nos IFs. Isso pode dificultar a realizagdo de investimentos méaximos nos
estudantes antes de sua certificagdo, evidenciando que a implementag¢ao plena da inclusdo ainda
enfrenta obstaculos estruturais.

Dessa forma, a pesquisa permitiu concluir que a TE/CD nos IFs é complexa e vem se

apresentando como uma estratégia subjugada diante da realidade dessas instituicdes. Como
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alternativa, a autora sugeriu considerar investimentos em certificacdes intermediarias, que,
embora legalmente previstas, sdo pouco exploradas, oferecendo uma abordagem mais viavel
diante do cenério identificado.

A proposta de considerar investimentos em certificagdes intermediarias como uma
alternativa mais viavel para promover a inclusdo nos Institutos Federais ¢ interessante e pode
trazer beneficios significativos. No entanto, ¢ importante destacar que essa abordagem também
apresenta desafios e exigira um planejamento cuidadoso para sua implementacao eficaz. Uma
questdo seria a necessidade de mais detalhes sobre como exatamente essas certificagdes
intermedidrias seriam estruturadas, quais critérios seriam utilizados para sua concessdo, como
elas se integrariam ao curriculo existente e como seriam avaliadas em termos de eficacia na
promocao da inclusao e do sucesso dos estudantes da Educacao Especial, como também para o
mundo do trabalho. De modo geral, a proposta de certificagdes intermedidrias pode ser uma
alternativa promissora, mas requer uma analise mais detalhada e um planejamento abrangente
para garantir sua eficicia e sucesso na promog¢ao da inclusdo efetiva nos Institutos Federais.

Rausch e Ribeiro (2023), em seu artigo ‘Revisdo Integrativa voltada a Certificagdo de
Terminalidade Especifica’ agrupam pesquisas relacionadas a Certificagdo por Terminalidade
Especifica em diversos niveis de ensino. As autoras mostram a relevancia de contextualizar o
surgimento da Certificacdo de Terminalidade Especifica (CTE), pois ela surge como um
instrumento nas politicas educacionais com o propdsito de melhoria dos fluxos de certificagado
de escolaridade, ndo sendo, necessariamente, concebida como uma estratégia que promova o
desenvolvimento dos estudantes. Em outras palavras, a CTE foi concebida como uma medida
para aprimorar os resultados quantitativos, sem necessariamente focar na melhoria da qualidade
do ensino. Isto posto, o sistema educacional ampliaria o aumento do numero de estudantes que
concluem e recebem certificacao.

As autoras sinalizam sobre a importincia das adaptagdes curriculares, pois
desempenham um papel significativo na forma¢do académica, proporcionando estratégias de
acdo que levam em consideragdo os limites individuais dos alunos. No entanto, para inclusao
de um estudante com deficiéncia pensando na CTE, ¢ fundamental compreender que ¢
necessario esgotar previamente as intervengdes, como a implementacdo de adaptagdes
curriculares adequadas para atender as necessidades especificas desse estudante, sem
comprometer o seu desenvolvimento académico.

Além disso, discute-se também a importancia do planejamento dos conteudos e das
acOes e a insuficiéncia de documentos especificos sobre a CTE. A Certificagdo por

Terminalidade Especifica revelou-se desconhecida no cenario educacional, e os resultados da
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pesquisa indicaram que para efetuar a certificacdo ¢ essencial promover discussdes no ambito
educacional. Isso possibilita obter clareza no momento em que se considera a sua
aplicabilidade, implicando uma série de agdes prévias ao seu encaminhamento, assim como a
necessidade de sua legitimacao em nivel institucional. A Terminalidade Especifica apresenta
uma natureza dicotdmica, a depender da abordagem adotada e, principalmente, da motivacao
subjacente ao processo.

Em relagdo a essa pesquisa, ¢ possivel observar a relevancia de contextualizar o
surgimento da CTE, sendo apontado que ela foi concebida principalmente para melhorar os
resultados quantitativos de certificacdo, em vez de focar na qualidade do ensino e no
desenvolvimento dos estudantes. O destaque para a necessidade de garantir que medidas como
adaptacdes curriculares sejam implementadas de forma adequada para atender as necessidades
especificas dos estudantes com deficiéncia, ¢ muito relevante. A discussdo sobre a falta de
documentos especificos sobre a CTE também ¢ pertinente, destacando a importancia de
promover discussdes e legitimar o processo de certificagdo em nivel institucional.

E por fim apresenta-se o artigo de Oliveira e Delou (2023) intitulado ‘Préticas
Curriculares no ambito da Educacao Inclusiva: Acessibilidade Curricular, Adaptagao Curricular
e Terminalidade Especifica’, que analisa alguns dos diversos termos e conceitos associados as
praticas curriculares na Educagdo Inclusiva, explorando suas implicagdes nos processos de
ensino e aprendizagem dos estudantes da Educacao Especial. Sobre as adaptagdes curriculares,
as autoras declaram que, quando necessario, seriam feitos ajustes no curriculo regular para
atender as demandas dos estudantes publico da EE; contudo, ndo se trata de criar um novo
curriculo, e sim de desenvolver um curriculo dinamico, flexivel e expansivel, capaz de atender
a todos os alunos. Apresentando-se dessa forma as adaptacgdes curriculares, elas se concebem
como uma pratica curricular efetivamente inclusiva.

O artigo traz também a defini¢do, baseada em diversos autores, de adaptacdes de
pequeno porte/nao significativas que sao desenvolvidas pelo professor para possibilitar acesso
ao curriculo, pelo publico da EE, sem grandes alteragcdes. Ja sobre as adaptagdes de grande
porte/significativas, que sdo ajustes maiores no curriculo regular para atender as

particularidades dos estudantes publico da EE, as autoras inferem:

(...) as adaptagdes curriculares de grande porte/significativas devem/deveriam,
sempre que possivel, serem planejadas e desenvolvidas para toda a turma de
alunos, ou na impossibilidade disso, devem/deveriam restringir-se para atender uma
menor parcela de estudantes que apresentem comprometimentos mais severos e
caracteristicas particulares, que ndo se beneficiem, exclusivamente, de adaptacGes
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de pequeno porte para acesso ao curriculo regular e exijam diferentes praticas para
que haja desenvolvimento e aprendizagem (Oliveira; Delou, 2023, p.8).

As autoras trazem um comparativo entre ensino diferenciado/diferenciac¢do curricular,
sendo que o primeiro possibilita a diferenciacdo de itinerdrios de aprendizagem que atendam as
diversas necessidades dos alunos, levando em consideracdo o curriculo regular; ja a
diferenciagdo curricular, ¢ importante ao se pensar na inclusdo de grande parte de estudantes
com DI que demandara, em algum momento do processo educacional, a flexibilizagdo do
ensino e outros tipos de adaptagdes.

O estudo evidenciou que as adaptacdes curriculares e a Tecnologia Assistiva conforme
inicialmente propostas no Brasil pela legislacdo incorporam estratégias significativas para
facilitar a aprendizagem de estudantes do publico da Educacdo Especial, especialmente em
situagdes mais complexas de Deficiéncia Intelectual (DI) ou Deficiéncia Motora (DM),
integrados aos processos regulares de escolarizagdo. Contudo, diante da falta de diretrizes mais
precisas sobre praticas curriculares, principalmente em ambientes inclusivos, esses recursos
tém sido continuamente reinterpretados no contexto de diversas praticas escolares.

A discussao sobre a diferenciagdo curricular e o ensino diferenciado também ¢ relevante,
destacando a necessidade de estratégias flexiveis para atender as diversas necessidades dos
estudantes publico da Educagdo Especial, especialmente aqueles com deficiéncias mais
complexas. No entanto, seria interessante uma discussao mais aprofundada sobre como garantir
a eficéacia e a uniformidade na aplicacdo dessas praticas curriculares em contextos inclusivos,
considerando as diferentes realidades e demandas dos estudantes.

Em conformidade com o que foi apresentado acima, infere-se que as discussdes sobre a
TE perpassam por opinides divergentes. Conforme estudos de Milanezi, Bazilatto e Santos
(2020); Oliveira e Delou (2020); Pertile e Mori (2018) faz-se necessario haver discussoes e
esclarecimentos mais consistentes no que se refere a aplicagdo da TE, visando elucidar, de
forma efetiva, suas possibilidades no que diz respeito aos avangos para o processo de
escolarizagdo dos ENEE. Considerando a fragilidade evidente nos documentos oficiais
mencionados, surgem debates que questionam a validade da Certificagdo de Conclusao de
Educacdo Profissional Técnica (CTE), categorizando-a como uma pratica discriminatoria e
dificultando sua aplicagdo, devido a caréncia de informacdes mais abrangentes em seus
registros.

A figura 3 busca representar, de forma visual, os pontos negativos e os pontos positivos

encontrados na pesquisa bibliografica sobre a aplicag¢ao da TE.
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Figura 3- Pontos positivos e pontos negativos da TE apresentados na pesquisa

PONTOS NEGATIVOS

Impossibilidade de prolongar a permanéncia dos
ENEEs na escola, uma vez que a TE representa a
conclusdo de uma etapa na EPT;

N3o receber o certificado como os demais
estudantes;
N3do cursar todas as disciplinas;

Os textos legais ndo apresentam uma redacdo clara
e direcionada;

Falta de orientagdo sobre o processo de aplicacdo da

TE;
Ndo se apresenta de forma eficiente;

Evidencia a incompletude da formacgdo Técnica;

Reconhecimento social e profissional podem ser
prejudicados pela falta de respaldo legal;

Inexisténcia de normas pertinentes para uso no
contexto da EPT;

Condigdes estruturais para promogao da inclusdo
ainda estdo em desenvolvimento nos Ifs;

Dificuldade em investimentos maximos nos ENEEs
antes da aplicacdo da TE;

A TE nos IFs é complexa e vem se apresentando
como uma estratégia subjugada diante da realidade
dessas instituicdes;

Quando concebida como medida para aprimorar os
resultados quantitativos, sem focar na melhoria do
ensino;

Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

PONTOS POSITIVOS

Possibilidade de continuac¢do dos estudos;

Obtencao de um certificado;

Ingressar no mundo do trabalho;

Conquista de autonomia pelos ENEEs;
Valorizagdo do sujeito;

Forma de implementagao e vinculagdo da TE a
realizacdo de adaptacdes/ flexibilizagdes
curriculares;

Integracdo social;

As praticas e contribui¢des da TE visam
proporcionar uma orientagdo aos estudantes para
o exercicio profissional;

Favorecimento da permanéncia e éxito (conclusdo
do curso) pelos ENEEs;

Estabelecimento de parcerias ao longo do processo
formativo do ENEE;

Atendimento apropriado aos ENEEs;

Alternativa para enfrentar os desafios académicos
dos ENEEs;

Aprendizagens significativas;

Ao longo deste trabalho, os autores discutidos nesta revisdo de literatura serdo

retomados. Suas contribui¢des e perspectivas serdo integradas para enriquecer a discussao sobre
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a Terminalidade Especifica na Educa¢ao Inclusiva, fornecendo percepgdes significativas para

o entendimento e aprimoramento das praticas educacionais inclusivas.

2.7 Terminalidade Especifica/ Certificacdo Diferenciada/ Certificacio

Intermediaria

Esta subse¢ao buscar mostrar conceitos e realizar discussao sobre as trés possibilidades

de certificagdo alternativa encontradas nas pesquisas bibliograficas e documental.

2.7.1 Terminalidade Especifica

A Terminalidade Especifica (TE) constitui uma estratégia prevista na Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) para os estudantes com grave deficiéncia intelectual
ou multipla, e que “ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas especificidades e das fragilidades do sistema educacional
brasileiro, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar para os

superdotados" (Brasil, 1996, p.19). A TE foi regulamentada como:

certificacdo de conclusdo de escolaridade fundamentada em avaliagdo pedagdgica para
estudantes que apresentem associadas a grave deficiéncia mental ou multipla, a
necessidade de apoios e ajudas intensos e continuos, bem como de adaptagdes
curriculares significativas, de modo a possibilitar finalizagdes e/ou progressdes no
processo de escolarizagdo, levando em consideragdo o tempo de permanéncia em
determinada etapa formativa ¢ as competéncias e habilidades desenvolvidas (Brasil,
2001, p.2).

O termo Terminalidade Especifica origina-se na sua aplicabilidade no ensino
fundamental, sendo prevista em lei desde 1996, configurando-se em uma modalidade de
certificagdo de conclusdo de escolaridade. Segundo Lima e Mendes (2011), essa medida foi
legitimada pela Resolucdo n° 2 de 11 de setembro de 2001, do Conselho Nacional de
Educagao/Camara de Educagdo Basica, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educagao
Especial na Educagdo Basica (Brasil, 2001). Conforme a referida legislagdao, a TE ¢ uma

certificacdo de conclusao de escolaridade que possibilita novas alternativas educacionais:

Art. 16. E facultado as institui¢des de ensino, esgotadas as possibilidades pontuadas
nos Artigos 24 e 26 da LDBEN, viabilizar ao aluno com grave deficiéncia mental ou
maltipla, que ndo apresentar resultados de escolarizagdo previstos no Inciso | do
Artigo 32 da mesma Lei, terminalidade especifica do ensino fundamental, por meio
da certificagdo de conclusdo de escolaridade, com histdrico escolar que apresente, de
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forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando, bem como o
encaminhamento devido para a educagdo de jovens e adultos e para a educacdo
profissional (Brasil, 2001, p.4).

Diante do exposto, entende-se que a Terminalidade Especifica ndo encerraria a
escolarizagdo dos ENEE, mas abriria caminhos para outras opg¢des de formacdo, em

conformidade com a discussao empreendida por Lima e Mendes (2011):

O certificado de conclusdo de escolaridade do ensino fundamental, denominado
terminalidade especifica, difere da “conclusdao” do ensino fundamental, pois por meio
dele, pode-se identificar o nivel de conhecimento alcancado pelo aluno,
possibilitando-lhe, em tese, novas alternativas educacionais, como previsto em lei.
(Lima e Mendes, 2011, p.2).

O parecer CNE/CBE n° 17 2001b, no item 8 trata da Terminalidade Especifica,

apresentando o seguinte esclarecimento:

No atendimento a alunos cujas necessidades educacionais especiais estdo associadas
a grave deficiéncia mental ou maltipla, a necessidade de apoios e ajudas intensos e
continuos, bem como de adaptagOes curriculares significativas, ndo deve significar
uma escolarizacdo sem horizonte definido, seja em termos de tempo ou em termos de
competéncias e habilidades desenvolvidas. As escolas, portanto, devem adotar
procedimentos de avaliacdo pedagdgica, certificagdo e encaminhamento para
alternativas educacionais que concorram para ampliar as possibilidades de incluséo
social e produtiva dessa pessoa (Brasil, 2001b, p.28).

Contudo, contraditoriamente a esse movimento descrito na legislagdo para o ensino

fundamental, e de acordo com as evidéncias apresentadas por Oliveira e Delou (2020):

(...) estudantes com grave DI/DM certificados por TE no ensino fundamental,
muitas vezes, ao invés de serem encaminhados para EJA e/ou para cursos de
qualificagdo profissional ao nivel de suas condic¢Ges basicas, tém sido encaminhados
para o ensino médio, inclusive na modalidade integrada a cursos técnicos de maior
complexidade formativa (Oliveira; Delou, 2020, p.6).

A auséncia de uma diretriz elucidativa quanto a implementagdo da TE, a escassez de
discussdes sobre o tema nos ambientes educacionais e a limitada presenga de debates nas
producdes académicas evidenciam que muitas instituicdes escolares tém certificado estudantes
publico da EE sem garantir o desenvolvimento minimo das habilidades e competéncias
necessarias. Isso ocorre, por vezes, mediante a certificagdo por TE, e outras vezes concedendo
um certificado de conclusao nao diferenciado (Oliveira; Delou, 2020).

Lima e Mendes (2011) afirmam que existe uma incoeréncia entre o que se tem nos
documentos oficiais e as agdes implementadas em defesa da garantia de acesso, permanéncia e

sucesso dos ENEE na rede regular de ensino. Percebe-se esse paradoxo, pois o que a legislacao
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sobre a TE preconiza para o ensino fundamental ndo ¢ a finalizacdo da etapa e, sim, o
direcionamento para a continuidade dos estudos na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) ou
para qualificacao profissional pela questdo etaria dos estudantes. No recorte apresentado, pode-
se inferir que os proprios documentos oficiais que legislam sobre a TE orientam para o
direcionamento desses estudantes para a educacdo profissional, dessa forma, a rede EPT acaba
sendo a op¢ao mais comum.

Portanto, diante da auséncia de diretrizes claras e consenso sobre a aplicagao da TE, os
IFs buscam atender aos ENEEs de acordo com a compreensdo que possuem dos documentos
legais que tratam da TE.

Na Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da Educacéo Inclusiva encontrou-se
o termo Terminalidade Especifica, respaldando em sua redacgéo o que foi preconizado na LDBN
9394/96:

(...) assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e; a
aceleragdo de estudos aos superdotados para conclusdo do programa escolar. Também
define, dentre as normas para a organizag¢do da educag@o bésica, a “possibilidade de
avango nos cursos € nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso
V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do

alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames”
(art. 37) (Brasil, 2008, p.8).

O aparato legal brasileiro visa oferecer aos ENEE oportunidades de continuacdo nos
estudos e insercdo no mundo do trabalho. Por um longo periodo, essa prerrogativa da aplicacdo
da TE estava limitada ao Ensino Fundamental. Contudo, em 2012, o Instituto Federal do
Espirito Santo (IFES) requereu ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a extenséo da préatica
da Terminalidade Especifica para incluir os cursos técnicos. Em 2013, a solicitacdo foi
aprovada e oficializada por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 2/2013, estabelecendo um
precedente e ampliando a viabilidade da Terminalidade Especifica para outros niveis de ensino.

Em 2023 o IFSUL publicou um documento regulamentando os processos Inclusivos
para ENEEs. O Art. 14 deste documento profere que ‘ para a/o estudante com deficiéncia e com
percurso formativo diferenciado o PEI é o instrumento que indica, fundamenta e justifica a
adogdo de procedimentos para certificagdo nao convencionais” (IFSUL, 2023, p.13). Neste
contexto, a certificagdo por Terminalidade Especifica € uma medida inclusiva para estudantes
com Deficiéncia Intelectual grave e/ou Deficiéncia mdultipla, que ndo conseguem desenvolver
plenamente as habilidades e competéncias requeridas para uma certificacdo convencional.
Segundo a Resolugdo N° 366/ 2023, especificamente nos artigos 54 a 56, e 59, esta certificagdo

oferece uma abordagem diferenciada e adaptada ao perfil profissional desses estudantes. O Art.
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54 estabelece que, nesses casos, é necessario fornecer uma certificacdo adequada, garantindo
que o estudante possa ingressar no mercado de trabalho através de uma certificacdo parcial e
uma proposta laboral, conforme descrito no Art. 55. Adicionalmente, o Plano de Ensino
Individualizado (PEI), conforme o Art. 56, deve ser ajustado para incluir todos os componentes
curriculares cursados, com flexibilidade na matriz curricular para promover o desenvolvimento
de habilidades e competéncias especificas. Por fim, conforme o Art. 59, o estudante certificado
por Terminalidade Especifica receberd um diploma especifico, acompanhado de um relatorio
que comprova todo o processo, atestando as competéncias desenvolvidas durante o percurso
educacional (IFSUL, 2023).

A perspectiva aqui apresentada contribui para o entendimento dos desafios relatados nos
IFs. O cerne da discussdo empreendida ¢ de que a inclusdo dos ENEEs mobiliza uma abordagem
diferenciada, que leve em consideracdo as suas necessidades especificas e promova uma
participagdo plena no ambiente educacional. Porém, observa-se que os cursos de formagao de
professores abordam as dificuldades de aprendizagem e as deficiéncias de maneira bastante
limitada, geralmente reservando esse tema apenas para o ultimo ano do curso, o que dificulta
uma maior familiarizacdo com o assunto, contribuindo para justificar a falta de preparo do
professor nesse contexto (Mattos; Facion, 2009).

No cenario dos IFs o caso ¢ ainda mais grave, pois muitos docentes, principalmente da
area técnica, nem sequer passam pela formacdo pedagogica e/ou de educacdo especial. As
instituigdes para efetivamente consolidarem sua missao inclusiva demandam uma revisdo de
suas abordagens educacionais, segundo Oliveira e Delou (2020). Dessa forma, percebe-se a
necessidade de oferecer suporte pedagogico especializado aos docentes, orientando na
adequacdo e adaptagdo de materiais e estratégias de ensino, a fim de proporcionar um ambiente
inclusivo e acolhedor.

Os Institutos Federais tém um papel fundamental no processo de inclusdo; contudo,
essas instituigdes formam profissionais para atuagao no mundo do trabalho e necessitam que os
estudantes que nelas ingressem adquiram determinadas habilidades e competéncias minimas,
imprescindiveis a conclusdo dos cursos. Nos casos em que os IFs recebem estudantes que ndo
adquiriram os conteudos basicos estabelecidos na etapa de ensino anterior, a complexidade ¢
ainda maior na promog¢ao de acesso, permanéncia e €xito. Portanto, nao € responsavelmente
possivel certificar formagao técnica profissional inexistente ao conceder, a esses estudantes, um
diploma padrao de reconhecimento de aptiddes profissionais para o exercicio de uma profissao
de acordo com os Projetos Pedagdgicos dos Cursos, e amparados em documentagdes

especificas de cursos de formagao técnica e profissional no Brasil.
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(...) ndo se trata de negar todos os beneficios sociais e humanitarios que a escola,
enquanto equipamento social que implementa a politica de incluséo, trouxe a qualquer
aluno que tenha conquistado o direito de uma vaga em qualquer IF. Trata-se de
reconhecer a funcdo de uma instituicdo de formacéo profissional, na qual habilidades
e competéncias minimas sdo imprescindiveis a formacdo do oficio para o qual os
alunos foram selecionados. N&o se resume apenas a garantia de cidadania, mas
também de criacdo das condigdes ideais para a formagao técnica profissional (Brasil,
2014; 2016; 2020 in Oliveira; Delou, 2020, p.6).

A Terminalidade Especifica exibe uma natureza dicotdmica, dependendo da abordagem
adotada, principalmente em relagdo a sua motiva¢do. Permitir que o Estado a utilize
considerando simplesmente o critério de idade ou o tempo de permanéncia do estudante na
escola, fora dos padrdes vigentes, parece constituir uma forma velada de exclusdo que
compromete o direito daquele que necessita da educacao. Por outro lado, quando aplicada como
um mecanismo para interromper o processo de escolarizagdo por vontade da familia e em
consondncia com as intervencdes pedagdgicas diversas oferecidas pela escola para promover a
aprendizagem do estudante, traz o beneficio de interromper um processo injustificado diante
das limitagdes apresentadas (Santos; Bazilatto; Milanezi, 2020).

Neste cenario, diversos mecanismos sdo criados para corrigir atrasos ¢ desvios, e €
possivel afirmar que o mesmo sistema que defende a promocao da inclusao escolar de ENEEs
também estabelece mecanismos que podem resultar em sua exclusdo. Em vez de priorizar as
metas formativas da educacdo, identificar e resolver as causas da ndo aprendizagem e do
insucesso do estudante, bem como discutir principalmente as bases das relagdes de exploracao
presentes na sociedade global, as autoridades publicas optam por criar estratégias que acarretem
menores custos. Essa abordagem ocorre sem, essencialmente, alterar a maneira como a escola
esta estruturada (Lima; Mendes, 2011).

Apesar do debate realizado até aqui apresentar grandes divergéncias na aplicagdao da TE
no contexto da Educacdo Inclusiva de ENEEs no ensino regular, os movimentos em prol da
educagdo inclusiva surgiram para oferecer educagdo para todos. Em defesa da igualdade de
oportunidades, a educacdo deve ser pensada para garantir ndo somente a matricula, mas a
participacao e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, para que eles tenham as mesmas
condi¢des e oportunidades de permanecer nas institui¢des e concluir a sua escolarizagdo. E
inegavel que a expansdo das oportunidades de inclusdo de estudantes com deficiéncia nos
Institutos Federais (IFs) para a formacao profissional representa uma chance crucial para
fortalecer as opcdes educacionais e alcangar avangos significativos na educacdo desses

individuos, historicamente negligenciados.
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Tendo em vista a perspectiva da inclusdo na Educacdo Profissional e Tecnoldgica como
preparacdo e possibilidade de emancipagdo do individuo para sua vida laboral e social, é
imprescindivel se pensar na permanéncia e finalizacdo do processo escolar dos ENEEs, e por
isto a TE é um tema importante na Educacdo Inclusiva. Porém, sua relevancia transcende a
mera obtencdo de um certificado, pois permite a equipe escolar avaliar as habilidades e
competéncias dos ENEEs, sem enfatizar suas dificuldades, por meio de abordagens
pedagdgicas diferenciadas e avaliagdes formativas continuas, que se concentram no progresso
individual e na valorizacdo dos pontos fortes de cada aluno. (Silva, 2019).

A educagdo profissional destinada aos ENEEs nos IFs enfrenta desafios decorrentes das
dificuldades historicas associadas a profissionalizagdo desse grupo e também das contradigdes
inerentes a educacao profissional em um contexto de agravamento das relagdes entre capital e
trabalho (Pertile; Mori, 2018). Para tal proposito, ¢ urgente romper com a homogeneiza¢ao do
sistema educacional e oferecer uma educagao inclusiva e transformadora em espagos escolares
de protecao de direitos. A TE pode ser compreendida como uma dire¢ao pedagogica disponivel
possivel, um instrumento cuja aplicacao dependeré da concepcao de homem e de formagao para
o trabalho que se compreende na agao educacional (Pertile; Mori, 2018).

A TE pode contribuir para que a Educacdo Profissional e Tecnologica defenda o
interesse dos ENEEs de inser¢do no mundo do trabalho sem precipitar a forma¢do académica.
Para isso, as praticas que se estabelecem precisam ser providas de entendimento conceitual
consideravel, a fim de torna-las conscientes e efetivamente favorecerem os ENEEs. A eficacia
da TE é comprometida se for tratada como uma pratica excludente no processo de ensino-
aprendizagem ou se for enquadrada na categoria de diferenca, sendo apenas uma substituicao
curricular. No entanto, pode desempenhar um papel positivo ao alertar para a importancia de
(re)conhecer o outro como um sujeito com identidade e potencialidades. Para a devida
compreensdo sobre a utilidade ou ndo da TE, ¢ necessario coloca-la em pratica de forma
responsavel (Miranda; Ribeiro; Rausch, 2022).

Neste sentido, € preciso investir em capacitacao e formagao de professores, além de
estruturas adequadas, com o intuito de garantir que a inclusdo seja efetiva e que todos os alunos
tenham equidade de oportunidades na busca pelo conhecimento. A inclusdo no processo
formativo para uma futura profissionalizagdo depende de acdes concretas e do seu
reconhecimento como uma alternativa viavel para atender a todos os ENEEs nela matriculados.
Esse reconhecimento pode representar mais um passo relevante na aceitagdo das diferengas. A
TE ndo deve ser considerada como um mero mecanismo, mas sim como uma alternativa que

possibilita a continuidade dos estudos, desde que esteja alinhada as necessidades especificas do
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estudante, percebendo suas singularidades.

Em vista disso, percebe-se que uma maneira de reconhecer as habilidades individuais
dos estudantes pode ser implementada por meio da Certificagao por Terminalidade Especifica.
Isto € possivel vinculando as praticas educativas as politicas institucionais de acessibilidade
pedagdgica. A Terminalidade Especifica emerge como uma oportunidade para incluir os ENEEs
nos estagios mais avancados da educacio e no mundo do trabalho (Silva, 2022).

A luz dessa problematica, convém destacar algumas questdes pertinentes e que
merecem énfase nessa discussao: a certificagdo por Terminalidade Especifica possui 0 mesmo
peso de um diploma convencional? A pesquisa empreendida nesta dissertagdao, ndo encontrou
estudos sobre egressos certificados por TE, por isso, embora a TE reconheca a conclusiao de um
percurso educativo, ndo se sabe como essa certificagdo estd sendo apurada no mundo do
trabalho ou se ela estd possibilitando a continuidade dos estudos no mesmo nivel que um
diploma tradicional. Nesse sentido, cabe registrar a relevancia das instituicdes educacionais e
os empregadores reconhecerem e valorizarem essa certificagdo, compreendendo que ela
representa um conjunto de habilidades e conhecimentos adquiridos de maneira diferenciada.
Portanto, ¢ crucial que haja politicas inclusivas e programas de orientacdo que auxiliem esses
alunos a seguir com seus estudos ou a serem integrados no mundo do trabalho de forma digna
e eficaz. Isso posto, conclui-se, entdo, que € imperativa a constru¢do de normativas mais claras
e robustas, que garantam a legitimidade e a aplicabilidade da TE, assegurando uma trajetoria
educacional e profissional justa e equitativa para todos os estudantes.

Na perspectiva apontada, na proxima subsecdo sera tratada a questdo da certificagdo

diferenciada, uma outra possibilidade de certificagdo encontrada na pesquisa bibliografica.

2.7.2 Certificacao Diferenciada

A reserva de vagas regulamentada pela lei n® 13.409 (BRASIL, 2016), ampliou o acesso
dos ENEEs nas Instituicdes Federais aumentando as possibilidades de um percurso formativo
para esse grupo de estudantes. Assim, o desafio nas Instituicdes Federais passa a ser garantir a
permanéncia e o éxito dos ENEEs, conforme ja dito no topico anterior.

Na andlise de Oliveira e Delou (2022b) a maioria dos Institutos Federais (83%) conta
com um setor e/ou profissional (is) designado (s) em suas reitorias para se dedicar a gestdo das
discussdes, construcdes e/ou implementacao de propostas e/ou politicas relacionadas a inclusao
e assisténcia aos estudantes da Educagdo Especial. Em casos menos frequentes (17%), tais

iniciativas sao geridas por setores e/ou profissionais responsaveis por coordenar agdes
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especificas para o atendimento geral dos estudantes. Portanto, percebe-se que os Institutos
Federais tém se esfor¢cado, especialmente no contexto da gestao organizacional nas reitorias, no
sentido de fornecer condi¢des de elaboragdo e implementacao de politicas de inclusao.

Nesta perspectiva, em 2019 o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul (IFRS) e o Instituto Federal Catarinense (IFC) fizeram uma consulta ao
CNE, tendo em vista a experi€ncia exitosa em outros paises, acreditando ser vidvel implementar
o Plano Educacional Individualizado (PEI) para estudantes com deficiéncia ou outras
necessidades especificas que possam limitar sua aprendizagem, sinalizando que “(...) a
educagdo necessita ser pensada de modo que atenda as diferengas presentes em qualquer
agrupamento ou sala de aula, dando a todos as oportunidades de que necessitam para se
desenvolver individualmente” (Brasil, 2019, p.4).

A consulta indagava sobre a defini¢do de uma politica de aplicacdo do procedimento de
Certificacdo Diferenciada (CD) nos referidos Institutos. O parecer sugere uma Certificagao
Diferenciada que reconheca o progresso alcancado pelo estudante publico da Educacao
Especial. Essa certificagdo atesta o término da fase formativa, e vird acompanhado de um
documento anexo constando as habilidades e os objetivos que o estudante desenvolveu durante

seu periodo formativo (Brasil, 2019).

Defende-se aqui, portanto, que os estudantes com deficiéncia ou com outras
especificidades limitantes da aprendizagem tenham o direito de chegar até a educacéo
superior, se assim o desejarem, respeitando-se suas caracteristicas durante o percurso
de formacéo. Sendo assim, tanto o IFRS como o Instituto Federal Catarinense -
Campus Blumenau, apesar de respeitar a efetiva capacidade de aprendizagem dos seus
discentes, todavia reconhecem a obrigacdo de imprimir responsabilidades ao ato da
certificacdo desses estudantes, ao atestar que estdo aptos para ingressar no mercado
de trabalho. Por isso, defendem a implantacdo de um programa diferenciado de
aprendizagem e certificacdo para esse grupo de estudantes, com a perspectiva de ser
probos com todos os alunos, com a comunidade educacional da instituicdo interna e
com a sociedade (Brasil, 2019, p.1).

Para que esta iniciativa seja bem-sucedida, torna-se imperativo fornecer um curriculo
adequado levando em consideracgdo as particularidades de cada aluno. Ao término do processo
educacional, a concessao de um diploma regular € necessaria, acompanhada de um documento
anexo que detalha as habilidades e os objetivos desenvolvidos pelo estudante ao longo de sua
formag¢do. Outro ponto defendido ¢ a perspectiva de que “(...) ¢ importante entender que a
certificagdo diferenciada ndo serd concedida para todo e qualquer aluno, mas para aqueles que
efetivamente necessitarem dela” (Brasil, 2019, p.4).

O documento afirma ainda que a elaboracao de um modelo de Certificagdao Diferenciada

para estudantes com deficiéncia pressupde que todos aprendem, porém de maneiras distintas,
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em ritmos e tempos diversos. Nesse sentido, busca-se criar um método de certificacdo que
reconhega a diversidade humana, adotando uma abordagem minuciosa, pois propde oferecer o
Plano Educacional Individualizado (PEI) para os estudantes com deficiéncia ou com outras
especificidades limitantes de aprendizagem, e que permita a avaliagdo dos avangos individuais
de cada aluno, para que se efetive essa proposta “(...) € necessaria a oferta de um curriculo
adequado que considere as caracteristicas e as peculiaridades desse estudante (...)”. O Parecer
reconhece ainda os desafios de tratar a individualidade dos estudantes e preconiza a importancia
de o corpo docente ser orientado a observar e registrar todos os avangos de cada estudante para
que, ao final do processo escolar, as capacidades e competéncias sejam perceptiveis para
proceder a certificagdo (Brasil, 2019).

O conceito de Certificagdo Diferenciada, no Parecer 5 de 2019, ndo se apresenta como
sinonimo de Terminalidade Especifica, mas uma ampliagao dela para aplicagao no contexto da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, uma vez que, no oficio do IFRS, o instituto estaria
consultando o CNE para saber se poderia aplicar a Certificagcao Diferenciada. No entendimento
do IFRS a CD se diferencia da TE pelo fato de a CD conceder diploma convencional aos
estudantes e ndo uma outra forma de certificagao, a exemplo do que acontece na aplicagao da

TE. Isto posto, o documento possibilita a seguinte reflexao:

A emissdo de um certificado especifico para pessoas com deficiéncia ndo constitui
uma terminalidade especifica, mas uma apropriacdo parcial desse conceito para
amplid-lo no contexto da educacdo profissional, com vistas a possibilitar a
continuidade da evolucdo profissional do aluno, com base nas competéncias
desenvolvidas. N4o se trata do fim de um percurso, mas justamente do incentivo a sua
continuidade, por meio do reconhecimento dos saberes adquiridos (Carnevalli et al.,
2014, apud Brasil, 2019, p.6)

Nesta logica, observa-se que a Certificagdo Diferenciada propde o estabelecimento de
protocolos especificos a serem elaborados pensando na individualidade dos estudantes publico
alvo da EE, além de incluir outras especificidades limitantes de aprendizagem que necessitem
de um curriculo diferenciado visando a garantia de acessibilidade aos contetidos e experiéncias.
Ao fazer a consulta ao CNE, a CD era entendida como uma forma de certificacdo especifica
para a EPT, com o desenvolvimento do Plano Educacional Individualizado (PEI). No parecer

n°® 5 (2019) ¢ defendido:

[...] que os estudantes com deficiéncia ou com outras especificidades limitantes da
aprendizagem tenham o direito de chegar até a educacdo superior, se assim o
desejarem, respeitando-se suas caracteristicas durante o percurso de formagéo. Sendo
assim, tanto o IFRS como o Instituto Federal Catarinense - Campus Blumenau apesar
de respeitar a efetiva capacidade de aprendizagem dos seus discentes, todavia,
reconhecem a obrigagdo de imprimir responsabilidades ao ato da certificacdo desses
estudantes, ao atestar que estdo aptos para ingressar no mercado de trabalho. Por isso,



82

defendem a implantagdo de um programa diferenciado de aprendizagem e certificagdo
para esse grupo de estudantes, com a perspectiva de ser probos com todos os alunos,
com a comunidade educacional da institui¢do interna e com a sociedade. (Brasil, 2019,

p-D.

Nesse contexto de reflexdes sobre o ato de certificagdo de ENEEs, a defesa da
implementa¢do de um programa diferenciado de aprendizagem, prevé para todos os casos, que
primeiro € preciso esgotar as possibilidades, levando em consideracao a elaboracao do PEI em
conjunto com diversas estratégias de acessibilidade, como metodologias e avaliagdes
diferenciadas, producao de materiais pedagogicos acessiveis, uso de tecnologia assistiva, enfim.
Além disso, ¢ importante entender que a certificacdo diferenciada ndo sera concedida para todo
e qualquer aluno, mas para aqueles que efetivamente necessitarem dela (Brasil, 2019, p.4). Assim,
delimita-se o publico da Certificacdo Diferenciada:

a) Deficiéncia fisica, auditiva, visual, intelectual ou maltipla (Decreto n° 5296/04);
b) Transtorno do espectro autista (Lei n° 12.764/2012);
c) Transtornos funcionais especificos da aprendizagem (dislexia, disgrafia,

discalculia, dislalia, disortografica, déficit de atencdo e hiperatividade) ou outra
condicdo que imponha alguma dificuldade de aprendizagem (Brasil, 2019, p.7).

No ambito do Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul), a Certificacdo Diferenciada
¢ uma importante medida de inclusdo para estudantes com Deficiéncia (intelectual, visual,
auditiva ou fisica) e/ou Transtorno do Espectro Autista (TEA). Na Resolucao N°366/2023, esta
certificagdo ¢ aplicada quando o estudante, mesmo apds a intervengdo educativa, nao
desenvolve o perfil profissional completo necessario para a certificacdo regular. O Art. 45
especifica que a Certificagdo Diferenciada deve estar prevista no Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) e ser identificada pela equipe do Plano Educacional Individualizado (PEI). O Art. 50
esclarece que esta certificagdo ¢ oferecida acompanhada de um parecer em anexo, conforme o
Parecer CNE/CEB 5/2019. Para viabilizar a Certificagdo Diferenciada, o Art. 51 destaca a
importancia da construgdo e desenvolvimento do PEI, que documenta as caracteristicas e
necessidades especificas do estudante. De acordo com o Art. 52, a certificagdo profissional
conferida deve ser igual as demais, incluindo o mesmo titulo do curso. Por fim, o Art. 53
determina que o historico escolar anexado a certifica¢do diferenciada deve incluir um parecer
descritivo das competéncias profissionais desenvolvidas pelo estudante, sem mencionar as
competéncias nao desenvolvidas ou quaisquer caracteristicas pessoais, conforme estabelecido
no art. 35 da Lei n® 9394/96 (IFSUL, 2023).

A concessdo de uma CD para estudantes com deficiéncia nos cursos de Educacgdo

Profissional e Técnica de nivel médio tem como objetivo o reconhecimento e certificacdo das
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habilidades requisitadas pelo mundo do trabalho e alcangadas pelos estudantes com deficiéncia.
Essa certificagdo busca atestar o alcance da formacao desse publico de maneira justa, legitima
e em conformidade com a legislagao vigente e as normas do sistema educacional (Brasil, 2019).

Pautando-se na abordagem apresentada acima, ¢ essencial que a CD seja
cuidadosamente planejada e avaliada para garantir que as habilidades adquiridas sejam
verdadeiramente relevantes e suficientes para o desempenho eficaz da profissdo ofertada na
EPT. Isso ndo apenas promovera a justi¢a e a equidade, mas também fortalecera a legitimidade
dessa forma de certificacao, contribuindo para uma sociedade mais inclusiva e capacitada.

Na proxima subse¢do, serda abordada a modalidade da Certificagdo Intermediaria,

comparando-a as demais certificagdes apresentadas.

2.7.3 Certifica¢ao Intermediaria

Uma outra forma de certificacdo prevista em lei para a Educacdo Profissional e
tecnologica ¢ a Certificacdo Intermediaria que, na Educacdo Profissional, estd amparada no Art.
15 das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2018). Essa forma de
certificagdo foi sinalizada como uma alternativa mais viavel no estudo de Oliveira e Delou
(2022). A Certificagdo Intermediaria ¢ “a possibilidade de emitir certificagdo de qualificacao
para o trabalho quando a formacao for estruturada e organizada em etapas com terminalidade”
(Resolugao CNE/CEB N° 3/2018, p.4).

O Guia de Implementacdo do Itinerario da Formagdo Técnica e Profissional (FTP)
assinala que uma certificacdo intermediaria corresponde a uma qualificagdo profissional
técnica. Estes cursos devem estar associados a um curso técnico, ou seja, devem desenvolver
competéncias que correspondam a um modulo de um curso técnico. Ainda, devem ter carga
horaria minima de 20% do curso técnico correspondente e devem estar de acordo com as
recomendacdes apresentadas no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT). Além disso,
“As certificagdes intermediarias devem ter seus perfis de formagao articulados com a trajetoria
do curso técnico podendo ser associadas a uma ou mais ocupagdes do mundo do trabalho
constantes na Classifica¢io Brasileira de Ocupagdes (CBO*®) ” (Brasil, 2022, p.30).

Na Resolugao CNE/CP N°1(2021) foi mencionada as saidas intermediarias como uma

possibilidade.

14 Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos - http://cnct.mec.gov.br/
5Classificacdo Brasileira de Ocupacdes - https://empregabrasil.mte.gov.br/76/cbo/


http://cnct.mec.gov.br/
https://empregabrasil.mte.gov.br/76/cbo/
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§ 2° Os cursos de qualificagdo profissional podem também abarcar saidas
intermediarias dos Cursos Técnicos de Nivel Médio (qualificacdo profissional
técnica) e dos cursos de Educacdo Profissional Tecnolégica de Graduagao
(qualificagdo profissional tecnoldgica), devidamente reconhecidas pelo mercado de
trabalho e identificadas na CBO(Brasil, 2021, p.6).

O documento citado enfatiza que, na estrutura do PPC, deve conter o perfil profissional
de saidas intermediarias, quando previstas.

Na Normativa de Adaptagao Curricular e Terminalidade Especifica do Instituto Federal
Fluminense (IFF), ao tratar da Certificagao, menciona em seu artigo 13° a possibilidade de
conferir uma Certificagdo Intermediaria, de acordo com o Catdlogo Nacional de Cursos
Técnicos, para os estudantes que ndo alcangaram o certificado para terminalidade do curso, em
razao de suas limitagdes (IFF, 2015). O referido documento aponta que a Certificagdo
Intermedidria indica os objetivos alcancados pelo estudante de maneira individual, em

conformidade com o que regulamenta a Portaria Interministerial n® 5/2014.

Art. 4° - Os processos de certificagdo profissional constituem-se em um conjunto
articulado de agdes de natureza educativa, cientifica e tecnoldgica, com diretrizes
voltadas para:

| - a sistematizacdo de saberes, conhecimentos e competéncias que possibilite a
elaboracgdo de itinerarios de certificacdo e formacéo profissional (Brasil, 2014, apud
IFF, 2015, p.9).

E importante ressaltar que a certificacio intermediaria ndo substitui a certificago final
de conclusdo do curso. Em vez disso, ela serve como um reconhecimento parcial do progresso
do aluno ao longo do caminho educacional, conforme salienta Oliveira e Delou (2020); neste
tipo de certificagdo o estudante ndo receberia a certificacdo regular do curso sem possuir as
competéncias minimas permitidas para exercer a profissdo, prevenindo assim possiveis
repercussdes negativas, tanto na continuidade dos estudos quanto no ambiente de trabalho.
Além disso, ndo deixaria o ambito da Educagdo Profissional sem qualquer certificagdo, evitando
que todo o esforco dedicado ao processo formativo fosse em vao. Para demonstrar o exposto,

destacou-se:

(...) o relato do participante P24 sobre um processo exitoso de certificacdo por TE que
acompanhou, no qual o estudante pode concluir sua formagdo com uma certificacao
condizente com seu real desenvolvimento, recebendo uma certificagdo intermediaria
de curso: Foi realizado Terminalidade Especifica com estudante da Institui¢do, no ano
de 2016. Ele ndo saiu como técnico, ele saiu como desenhista a mao livre; foram
adaptacGes, estratégias diferenciadas e depois de 6 meses de estudos com equipe
multidisciplinar conseguimos chegar a essa opgao, foi uma experiéncia impar, a
familia ficou muito grata porque ele teve uma formacgdo, a familia tinha total
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compreensdo do problema, foi uma aliada que nds tivemos [...] (P24) (Oliveira, 2022c,
p.6).

Em relagdo a essa abordagem, percebe-se que a Certificacao Intermediaria pode ser um
caminho, desde que ndo se revele como uma solugdo temporaria para contornar a situacao de
concluir um curso sem possuir as competéncias minimas permitidas no processo de formagao
profissional. Ou ainda ocultar a auséncia de um atendimento individualizado por uma equipe
multiprofissional para um estudante com deficiéncia, tal como a caréncia de um planejamento
especifico com diretrizes claras para a CTE, o que pode impactar nas praticas educativas,
permitindo interpretagdes diversas sobre como certificar (Rausch; Ribeiro, 2023).

No documento do IFG (IN n°® 03, 2019) traz a concepg¢ao de Certificagdo Intermediaria,
que tem por finalidade “evidenciar que o estudante dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio na Modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, apresentando qualificacao e dominio
dos saberes, certificando-o para atuar no mundo do trabalho, ao longo da sua formag¢ao”; ainda,
a certificacdo deve constar do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e conforme este documento,

ela tem por objetivo:

I. Fortalecer o compromisso do IFG com a comunidade local e com o mundo do
trabalho;

II. Validar os conhecimentos e saberes para o desempenho de determinada atividade
profissional de modo significativo aos estudantes;

III. Possibilitar a inser¢ao do estudante em seu campo de formagao;

IV. Propiciar reposicionamento profissional do estudante-trabalhador;

V. Proporcionar a atuagdo do estudante no mundo do trabalho, ao longo do processo
formativo, ampliando as possibilidades de melhoria de sua condigdo socioecondmica;
VI. Associar o conhecimento e a praxis;

VII. Estimular o estudante para a continuidade dos estudos e conclusdo do curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio (IFG, 2019, p.1).

A partir da visdo do IFG (IN n° 03, 2019) entende-se que essa certificacdo ndo apenas
certifica a qualificacdo técnica dos estudantes, mas também seu dominio dos saberes essenciais
para ingressarem no mundo do trabalho durante a sua formacdo. Os objetivos delineados no
documento sdo amplos e significativos, incluindo o fortalecimento do compromisso
institucional com a comunidade e o mundo do trabalho, a validagdo dos conhecimentos para
desempenho profissional, a possibilidade de inser¢cdo dos estudantes em seus campos de
formacao e o estimulo a continuidade dos estudos até a conclusao do curso técnico. Destaca-se
ainda a énfase na integragdo entre teoria e pratica (conhecimento e praxis), bem como a
oportunidade de reposicionamento profissional e melhorias socioeconOmicas para o0s
estudantes. Esses objetivos refletem uma visdo atualizada e abrangente da educagdo
profissional, priorizando a formagado integral e a preparagdo efetiva dos estudantes para os

desafios do mundo do trabalho.
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A figura 4 faz uma andlise comparativa da Terminalidade Especifica, Certificagdo
Diferenciada e Certificacdo Intermedidria considerando seus objetivos, caracteristicas e

aplicagdes no contexto educacional inclusivo.
Figura 4: Pontos chaves dos tipos de certificagcdo

T

POSSIBILIDADES DE CERTIFICACAO

TERMINALIDADE ESPECIFICA

Prevista na LDBEN/ Resolucdo CNE/CBE n® 02/2001/Parecer n® 2 /2013 IN ‘

n®10/ 2020,

Estudantes com MNecessidade Educacionais Especificas;

FPossibilidade de encaminhamento para alternativas educacionais visando

ampliar as oportunidades de inclusdo social;

Proporciona ao ENEEs planejamento regido pelos principios da flexibilidade

e adequacdes as necessidades educacionais especificas;

Reconhecimento da diversidade e respeito as diferencas;

Certificado, a frete deve ser igual ao convencional, a diferenca estara no

verso, onde devem ser elencadas as competéncias profissionais

efetivamente desenvolvidas, com ou sem apoio e supernvisdo;

» Nao se trata do fim de um percurso, mas um incentivo a sua continuidade,
por meio do reconhecimento dos saberes adquiridos;

#» Pode permitir acesso ao mundo do trabalho, outros niveis de Ensino, ou

orientacdes para outras possibilidades de insercdo social;
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Parecer CNE/CEB n® 5/2019;
Certificacido diferenciada gque reconhece o desenvolvimento alcancado
pelos EMEES;

Flano Educacional Individualizado- PEI;

N&o sera concedida para todo e qualquer aluno, mas para agueles que
efetivamente necessitarem dela;

Certifica a conclusido da etapa formativa;

Diploma regular acompanhado de um documento anexo constando as
habilidades e o0s objetivos que o estudante desenvolveu durante seu
periodo farmativo;

Implementacdo de um programa diferenciado de aprendizagem e
certificacdo;

Acompanhamento individualizado do processo educacional;

FPara o contexto da Educacio profissional, com vistas a possibilitar a
continuidade da evolucdo profissional do estudante;

# Respeito e reconhecimento da diversidade humana, a partir de um olhar
detalhista, que permite ver os progressos individuais;

L A A U

¥

¥ v

CERTIFICAGAO INTERMEDIARIA

# Previsto nas DCNEM Art. 15, Resolugdo CNE/CF n®1/2021 e no Catalogo
Macional de Cursos Técnicos de junho de 2012;

# Atender as demandas do mundo do trabalho;

# Estudante ndo recebe a certificacio regular do curso;

» Certifica uma qualificacdo profissional intermediaria dentro do respectivo
curso;

# Certificacdo condizente com seu real desenvolvimento;

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

Em suma, enquanto a Terminalidade Especifica foca na certificagdo de uma etapa
formativa, adaptada as necessidades individuais, concedendo um certificado diferenciado que
possibilita o encaminhamento para alternativas educacionais, com o intuito de ampliar as
oportunidades de inclusdo social dos ENEEs, a Certificagdo Diferenciada reconhece
habilidades alcancadas, utilizando o Plano Educacional Individualizado ¢ oferecendo um
curriculo adequado que considera as caracteristicas e as peculiaridades dos ENEEs. Ao final do

processo formativo, confere-se a eles um diploma regular, o qual vird acompanhado de um
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documento anexo constando as habilidades e os objetivos que o estudante desenvolveu durante
seu periodo formativo, sendo pensada exclusivamente para o contexto da EPT, ja a Certifica¢ao
Intermediaria oferece uma estrutura flexivel de certificacdo parcial ao longo do percurso
educacional, o que nao substitui a certificagao final do curso, mas valida o progresso de etapas
concluidas ao longo do percurso educacional.

Tendo em vista o exposto, pode-se argumentar que a implementacdo dos conceitos
descritos nesta subse¢ao pode variar de acordo com a institui¢do de ensino e as politicas
educacionais adotadas. Algumas escolas e centros de formagdo profissional ja incorporam a
Terminalidade Especifica como uma maneira de fomentar a inclusdo e a consideragdo do
aprendizado adquirido pelos estudantes; outras instituicdes oferecem certificacdes
diferenciadas para grupos especificos, permitindo o reconhecimento devido as suas habilidades,
assim como utiliza-se a Certificagdo Intermedidria para validar o saber alcangado e conferir a
certificagdo parcial de um curso.

E crucial destacar que tanto a Terminalidade Especifica, a Certificagdo Diferenciada ou
a Certificacdo Intermedidria ndo comprometem a qualidade do ensino ou a importancia das
certificagdes integrais, desde que sejam empregadas de forma responsavel, visando a inclusdao
na Educacdo profissional e Tecnologica, na promocao da igualdade de oportunidades e na
valorizacdo das habilidades individuais de cada estudante. Ao se valorizar o aprendizado ao
longo do curso e as habilidades especificas de grupos determinados, se promovera uma
educagdo mais inclusiva, formando profissionais capacitados e conscientes da diversidade
presente na sociedade. A Terminalidade Especifica, a Certificacdo Diferenciada e a Certificagao
Intermediaria representam ferramentas importantes no processo inclusivo, proporcionando a
todos os estudantes o acesso a oportunidades de desenvolvimento profissional e

reconhecimento por suas habilidades individuais.

2.8 A Terminalidade Especifica no IFMG

O processo de inclusdo no Instituto Federal de Minas Gerais ¢ um modelo em
construcdo, pois sabe-se que, na atual estrutura dessa instituicdo, ndo se tem uma unidade
organizacional, um setor especifico ou profissional, com formacdes especificas, adequadas e/ou
direcionadas a tematica da Inclusdo dos ENEEs, fato que exige reflexdo e decisdes coletivas,
sendo necessario apontar algumas dificuldades para aprimorar e manter a acao inclusiva. Sabe-
se que nesta institui¢do ndo ha profissionais suficientes para se dedicarem exclusivamente a

atender as necessidades especificas dos estudantes atendidos pelo NAPNEE, ja que todos os
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integrantes dele desempenham outras fungdes nos campi. Esses sdo alguns fatores pontuados
como desafiadores e que impactam na construgdo de uma pratica verdadeiramente inclusiva na
instituigao.

Em face das limitagcdes impostas pela atual estrutura social, ¢ essencial aprimorar os
métodos educacionais, cientes das dificuldades e desafios que surgirdo enquanto a organiza¢ao
social permanecer inalterada. Contudo, o processo educacional deve ser repensado analisando-
se a diversidade com o intuito de ensinar a todos os estudantes. Por isso, € necessario haver uma
gama de recursos e boas praticas educativas e de gestao, a fim de aperfeigoar os procedimentos
escolares.

O acesso ao conhecimento ¢ indispensavel. Por isso, a reflexdo sobre agdes, dificuldades
para garantia do acesso as instituigdes € permanéncia nelas, e para além disso, o sucesso € a
finalizagdo dos estudos pelos ENEEs configuram-se como algo crucial para a formagdo do
individuo. Diante disso, alguns documentos legais garantem a possibilidade dos estudantes
obterem certificagdo com descricdo das habilidades e competéncias que desenvolveram,
conforme ja foi apresentado neste trabalho. A Terminalidade Especifica apresenta-se como uma
possibilidade de certificacdo de ENEESs, apos percorridas todas as estratégias de aprendizagem.
Essa possibilidade configura-se como um caminho para o mundo do trabalho, sem descartar a
perspectiva de acessar outros niveis de ensino ou mesmo outras formas de inclusio possiveis e
com qualidade no contexto social.

Neste aspecto, apos vdrios estudos baseados nos documentos legais vigentes, foi que,
em dezembro de 2020, o IFMG publicou a Instrucdo Normativa n° 10 de 2020 (IN 10) que
institui os procedimentos de identificacdo, acompanhamento e certificagdo dos estudantes com
necessidades educacionais especificas no IFMG. Para a constru¢cdo deste documento foi
instituida, a partir de julho de 2020, a portaria n® 745/2020 de composi¢do da comissdo de
trabalho composta por representantes da Reitoria (PROEN e DIRAE) e dos NAPNEEs de
alguns campi. A comissdo se dedicou aos estudos e discussdes para embasar a construcao de
um documento orientador da aplicacdo da Terminalidade Especifica a estudantes com
necessidades educacionais especificas, nos casos previstos nos documentos norteadores. Além
disso, para a constru¢ao da IN 10/2020 foi realizado um ciclo composto por trés encontros
virtuais com representantes de outros Institutos Federais que j& percorreram um longo caminho
para entendimento, amparo e adequagdo quanto a aplicabilidade da Certificagdo por TE no
contexto da Educag¢do Profissional e Tecnologica.

Para tratar das questdes das adaptacdes curriculares, consultou-se o documento Parecer

CNE/CEB n° 17/2001, que traz em seu texto diretrizes, o conceito e aspectos importantes sobre
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a TE para os estudantes que, mesmo vencidas todas as estratégias de aprendizagem, ndo
alcancem o nivel desejado de desenvolvimento das competéncias e habilidades elencadas no
Projeto Pedagodgico de Curso (PPC). O referido documento diz que: “As escolas devem
fornecer-lhes uma certificacdo de conclusdo de escolaridade, denominada terminalidade
especifica” (Brasil, 2001, p. 59). Percebe-se que, nesse documento, ¢ destacada a TE como uma
certificagdo, porém ela também apresenta pontos pertinentes sobre a avaliacdo. Para que haja a
TE, inicialmente € preciso realizar uma avaliacao sobre a aprendizagem considerando aspectos
no ambito individual, social e coletivo, no processo de ensino-aprendizagem, na postura dos
professores e nas relagdes entre todos os fatores que envolvem a pratica pedagdgica; salienta-
se ainda que, ap0s tais percepgoes, serd possivel pensar a respeito da aplicagao da TE ou investir
em novas adequacdes curriculares.

Outro documento estudado foi a Resolugdo CNE/CEB n°2/2001, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagao basica. Ele traz, em seu texto, no

art. 16, uma orientagao sobre a TE:

Art. 16. E facultado as instituicdes de ensino, esgotadas as possibilidades pontuadas
nos Artigos 24 e 26 da LDBEN, viabilizar ao aluno com grave deficiéncia mental ou
maltipla, que ndo apresentar resultados de escolarizagdo previstos no Inciso | do
Artigo 32 da mesma Lei, terminalidade especifica do ensino fundamental, por meio
da certificacdo de conclusdo de escolaridade, com histérico escolar que apresente, de
forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando, bem como o
encaminhamento devido para a educagdo de jovens e adultos e para a educacao
profissional (Brasil, 2001, p. 4).

Verifica-se, na leitura do documento em questao, a busca constante pelo estabelecimento
da igualdade de acesso as institui¢des e permanéncia nelas, e ainda da finalizagdo do percurso
escolar, conforme o trecho destacado acima, além da valorizacdo da diversidade no processo
socioeducativo. Ja o documento Deliberagdo CEE/CEB n° 68/2007 consolida as normas para a
educacdo de alunos com deficiéncia no sistema estadual de ensino. Ele traz em seu teor

pareceres sobre a TE e, no art. 12, reitera que:

Art. 12° - Aplicam-se aos alunos com necessidades educacionais especiais, 0s Critérios
de avaliagdo previstos pela proposta pedagdgica e estabelecidos nas respectivas
normas regimentais, acrescidos dos procedimentos e das formas alternativas de
comunicacdo e adaptacdo dos materiais didaticos e dos ambientes fisicos
disponibilizados aos alunos.

Pardgrafo Unico - Esgotadas todas as possibilidades de avango no processo de
escolarizacdo e constatada significativa defasagem entre idade e série/ano, é facultado
as escolas viabilizar ao aluno, com severa deficiéncia mental ou grave deficiéncia
maltipla, grau de terminalidade especifica do ensino fundamental, certificando-o com
o termo de conclusdo de série/ano, acompanhado de histérico escolar que apresente,
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de forma descritiva, as competéncias desenvolvidas pelo educando (Brasil, 2007, p.
4).

Observa-se, neste documento, a énfase na orientacdo sobre o processo de certificacio
por TE e em evidenciar no historico escolar as habilidades dos estudantes, em detrimento das
suas dificuldades.

Na Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, constam as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educagdo Especial.
Esse documento ¢ importante para subsidiar a aplicagdo da TE, pois o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), coordenado pelos NAPNEEs em conjunto com a Pro- Reitoria de Ensino
e outros setores do IFMG, tem o papel de apoiar na descricdo das propostas iniciais de
intervengdo (adaptagdes quanto a acessibilidade e aprendizagem; necessidade de adaptagdes
curriculares de pequeno e grande portes). Esses servigos tém papel importante na condugdo e
aplicagdo da TE.

O Parecer CNE/CEB n° 2/2013, examinado, dispde acerca da consulta sobre a
possibilidade de aplicagdo da TE nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio pelo
Instituto Federal do Espirito Santo (IFES). A motivagdo desse parecer ¢ a constatagdo de que as
normativas legais da TE vao “além de constituir-se em um importante recurso de flexibilizacao
curricular, pois possibilita a escola o registro e o reconhecimento de trajetdrias escolares que
ocorrem de forma especifica e diferenciada” (Brasil, 2013, p. 3). Entdo, acerca do abordado, ¢
possivel permitir que o estudante avance ao maximo no seu processo educativo, conforme
trecho do documento: “Entendem os requerentes que ¢ perfeitamente possivel, vidvel e
oportuno permitir ao aluno avangar a0 maximo em seu processo educacional, e ao longo de sua
trajetoria educacional ir estabelecendo novas perspectivas de itinerarios formativos” (Brasil,
2013, p. 3).

Essas questdes do IFES sdo abordadas especificamente pela LDB, dado o que ¢

explicitado em seu art. 59:

Educacdo Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora (Brasil, 1994, p. 19).

Ainda com o proposito de resumir os principais documentos norteadores da construgdo

o

da IN 10 2020 apurou-se, na pesquisa ao documento Nota Técnica n

04/2014/MEC/SECADI/DPEE, que o IFMG, fundamentado no art. 5° nos incisos 4° e 5° deste
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documento, declara que, uma vez que o AEE ¢ um atendimento pedagogico e ndo clinico, a
apresentacdo de laudo médico (diagnoéstico clinico) pelo estudante com deficiéncia nao pode
ser algo primordial, mas se for necessaria para a elaboragao do plano de AEE a articulacdo com
profissionais da saude, o laudo poderda ser complementar, porém nao ¢ um documento
obrigatorio. O ponto principal é que o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia ndo pode
ser afetado pela exigéncia de um parecer médico. Em outras palavras, o acesso a educacgao deve
ser garantido independentemente da comprovagao médica da deficiéncia. Ressalta-se, dessa
forma, a importancia de politicas e praticas inclusivas que reconhegam o direito fundamental a
educacdo para todos, incluindo pessoas com deficiéncia, sem impor barreiras adicionais, como
a necessidade de documentagdo médica especifica.

A Resolugdo IFMG n° 22/2016 delibera sobre a regulamentagdo, o funcionamento e as
atribuigoes dos Nucleos de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNEE). Esse documento recomendou a organiza¢do, o funcionamento e as
atribuicdes desses setores. O documento define que os NAPNEEs sdo setores consultivos que
formulam ag¢des de inclusao, acessibilidade e AEE. Além disso, ele orienta a instalacdo de Salas
de Recursos Multifuncionais, bem como outras atribui¢des especificas para efetivar os
principios da Educacao Inclusiva.

Outro documento norteador na constru¢ao da IN 10 foi a Resolugao 55/2017, que institui
os procedimentos de identificacdo, acompanhamento e certificagdo de alunos no IFES. Essa
resolugdo foi a base da IN 10, pois nos ciclos de encontro dos IFs referidos anteriormente neste
estudo o IFMG chegou a conclusdo de que, das realidades conhecidas nos encontros, a que mais
se aproximou do que se tem atualmente no IFMG ¢ a do IFES, instituicdo que deu origem ao
documento mencionado.

Na busca de mais referéncias, o IFMG examinou o Parecer CNE/CEB n° 5/2019, que
apresenta consulta do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Sul (IFRS) e do Instituto Federal Catarinense (IF Catarinense) — Campus Blumenau — ao
Conselho Nacional de Educagdao (CNE), acerca do desenvolvimento do Plano Educacional
Individualizado (PEI) de estudantes com necessidades educacionais especificas, visando a
desenvolver uma politica de aplicacdo do procedimento de Certificagdo Diferenciada, bem
como assegurar o direito a Terminalidade Especifica aos educandos.

O documento orientador do IFMG, apesar de utilizar a nomenclatura "Terminalidade
Especifica", apropriou-se das diretrizes da Certificacdo Diferenciada (IFMG, 2019). De acordo
com o Art. 19 da IN10/2020, a promog¢ao de estudantes com necessidades educacionais

especificas deve estar fundamentada nas adaptagdes curriculares previstas no Plano
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Educacional Individualizado (PEI) de cada componente curricular. Além disso, as avaliagdes
devem ser condizentes com essas adaptagdes e documentadas no Relatorio Unico de cada
estudante atendido (IFMG, 2020). Dessa forma, o IFMG adapta suas praticas de promogao e
certificagdo as orientagdes da Certificacdo Diferenciada, garantindo que o processo educativo
seja inclusivo e personalizado, atendendo as necessidades individuais dos estudantes.

Foi analisada, ainda, a IN n° 07/2019 do IFMG, que normatiza o Programa de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) no ambito do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais. Percebe-se que a construgdo da IN 10 de 2020 teve uma
preocupacao de superar algumas falhas na inclusdo dos ENEEs no IFMG, pois a educacdo ¢
uma construcao coletiva, ¢ um pensar e repensar sobre o processo educacional e, por isso, apos
a publicacdo da IN, foi efetuada uma consulta ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que
concebeu a Nota Técnica 59/2021. Esta ¢ a resposta acerca de uma alternativa legal para
certificar os estudantes com grave deficiéncia, de modo a ser possivel atestar os avangos
conquistados nos aspectos da comunicagdo e da socializagdo por parte de estudantes que nao
desenvolveram minimamente os conteiidos previstos.

Tal consulta se fez necessdria para aprimorar a IN 10, uma vez que o IFMG ¢ uma
instituicdo de Educagdo Profissional Tecnologica, na qual determinadas habilidades e
competéncias minimas sdo imprescindiveis a conclusdo dos cursos. Portanto, nio ¢
responsavelmente possivel certificar formacgao técnica profissional inexistente ao conceder a
estudantes com graves comprometimentos um diploma padrdo de reconhecimento de aptiddes
profissionais para o exercicio de uma profissdo, de acordo com os Projetos Pedagogicos dos
Cursos e amparados em documentagdes especificas de cursos de formagao técnica e profissional
no Brasil.

A consulta ao CNE ocorreu em agosto de 2021. Como resposta, a Nota Técnica 59/2021
orientou o IFMG a conceder a esses estudantes a Certificagdo Diferenciada, ou seja, uma
apropriacao do conceito de Terminalidade Especifica previsto no artigo 59 da LDB, adequando-

o a Educacao Profissional Tecnoldgica, conforme trecho retirado do documento:

2.9 Citamos, abaixo, a alinea “i” do item 3 do Parecer CNE/CEB N° 5/20109,
ressaltando que o documento, como um todo, é diretriz que deve ser seguida na
emissdo de Certificacdo Diferenciada.

A questdo da andlise é a da Certificagdo Diferenciada/especifica, uma vez que o
documento emitido ao final do curso apresenta maiores desafios quando se trata da
educacao profissional ao reunir os resultados do desempenho, quando nele séo listadas
as competéncias profissionais desenvolvidas pelo educando ao longo do curso.
Efetivamente, neste contexto a certificacdo diferenciada s6 deve ser concedida nos
casos em que ndo se conseguir o desenvolvimento das competéncias requeridas no
curso proposto, ou seja, naqueles casos em que o aluno, devido as caracteristicas
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especificas relacionadas a uma condigdo de deficiéncia, ndo venha a desenvolver por
completo o planejado no perfil de conclus&o do curso (Brasil, 2021, p. 8).

Baseado na resposta do CNE, o IFMG tinha a intengdo de realizar adequagdes
pertinentes no texto da IN 10 de 2020; porém diante da perspectiva do CNE elaborar um
documento orientador, uma vez que formou uma comissdo para a discussao sobre a tematica, o
IFMG ndo fez alteragdes na IN 10, pois estd aguardando a publicacdo deste novo documento.
Diante dos significativos desafios que se apresentam no atendimento aos ENEEs, ganhou
importancia a discussdo sobre as agdes fundamentais no processo de permanéncia,
aprendizagem e conclusdo dos cursos pelos ENEEs.

A figura 5 representa o percurso legal de analise feito pelo IFMG para a construgao da
referida IN.

Figura 5 - Percurso Legal do IFMG até a IN 10 de 2020

EDUCAGAQ TE no IFMG IN n® 10/2020 NOTA TECNICA
INCLUSIVA 5012021

CNE/CEB T
n° 1772001

/
RESOLUCAO RESOLUGAQ
—_—> man"zz“cfz?nﬁ '—"

CNE/CEB PARECER PARECER
n® 4/2009 > CNE 272013 CNE n"5/2019

Fonte: Elaborado pela autora, 2023

IN n° 07/2019

Descritos os desafios e avangos encontrados em pesquisas sobre a inclusdo dos
Estudantes com Necessidades Educacionais Especificas na Educagdo Profissional,
considerando o panorama desenhado sobre o planejamento das politicas publicas para este

publico, apresenta-se a seguir o percurso metodoldgico para o desenvolvimento desta pesquisa.

3 METODOLOGIA

O proposito central desta secdo é descrever a metodologia adotada para conduzir esta
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pesquisa, cujo principal objetivo foi analisar os desafios e as possibilidades na aplicagdo da
Terminalidade Especifica dos Estudantes com Necessidades Educacionais Especificas no
IFMG. Neste sentido, a pesquisa teve como pergunta orientadora: quais sao os desafios e
possibilidades na aplicacao da Terminalidade Especifica no IFMG?

Apos estabelecer o objetivo geral, os objetivos especificos desta pesquisa sdo:

i) Apontar os critérios estabelecidos pelo IFMG, baseando-se nos documentos
oficiais, para aplicacdo da Terminalidade Especifica.

i) Descrever como o NAPNEE no IFMG planeja e aplica a Terminalidade
Especifica e como a IN 10 contribui para este processo.

iii) Identificar os desafios e as possibilidades da aplicacdo da Terminalidade
Especifica no IFMG.

iv) Produzir uma conta no Instagram com informac6es sobre a Terminalidade
Especifica, os desafios e as possibilidades do uso deste instrumento de certificagéo.

Este estudo se iniciou com a pesquisa bibliografica ¢ um levantamento de material
publicado recentemente, relacionado a temdtica do estudo, além de documentos legais que
tratam da TE. Ademais, foi feito o uso das pesquisas para nortear a produgao de contetido em
uma conta no Instagram, descrevendo os desafios e as possibilidades na aplicagdo da
Terminalidade Especifica. A revisdo bibliografica auxiliou na constru¢ao do referencial teorico,
assim como na pesquisa documental. Pretendeu-se aqui responder as seguintes indagacdes:
como o IFMG planeja o processo de inclusdo dos ENEEs e a aplicagdo da Terminalidade
Especifica dos ENEEs? O que os documentos legais dizem sobre a Terminalidade Especifica?
Quais os desafios e as possibilidades na aplicacao da TE no IFMG?

A pesquisa exigiu um estudo amplo do objeto delimitado. Em virtude disso, foi utilizada
a abordagem qualitativa, que tem por objetivo compreender e descrever informagdes coletadas.
Diante do exposto, entende-se que a abordagem qualitativa ¢ uma forma de perceber
acontecimentos no seu contexto, com os sujeitos que nele atuam, fazendo-se registros,

descrigoes e analises. Segundo Marconi e Lakatos:

A metodologia qualitativa preocupa-se em analisar e interpretar aspectos mais
profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano. Fornece analise
mais detalhada sobre as investigacGes, habitos, atitudes, tendéncias de comportamento
etc. (Marconi; Lakatos, 2003, p. 269).
Pode-se afirmar que a pesquisa qualitativa se preocupa principalmente com a
capacidade ou perspicacia de apreender alguma coisa. Seu objetivo ¢ compreender como se

comportam os fendmenos estudados. As informacgdes coletadas procuram nao s6 mensurar, mas
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também descrevé-los, valendo-se de impressdes, pontos de vista e opinides.

A pesquisa que se apresenta ¢ de natureza aplicada, uma vez que foi criada e esta sendo
utilizada uma conta no Instagram. O perfil foi nomeado de @terminalidadeespecifica e visa
esclarecer os desafios e as possibilidades na aplicagdo da TE e, ainda, o que ¢ e como se planeja
o processo de inclusdo dos ENEEs até chegar a aplicacdo da TE no [IFMG. A conta no Instagram
podera servir de base para institui¢des que se utilizam desse instrumento como forma de
certificacdo. O uso desse tipo de pesquisa justifica-se pelo fato de gerar conhecimento para
aplicagdo pratica, sendo util para encontrar solu¢des de problemas cotidianos. Portanto, por
meio desta pesquisa pretende-se que novos conhecimentos comprovados sejam criados e
utilizados com o intuito de resolver problemas de forma pratica e satisfazer as necessidades
existentes.

Com o objetivo de alcancar uma maior familiaridade entre a pesquisadora e o tema
pesquisado, foi feita uma pesquisa exploratoria descritiva, que permite proporcionar uma nova
visdo sobre a realidade ja existente diante do tema pesquisado. Como descrito por Gil (2002),
a pesquisa exploratdria objetiva o aperfeicoamento de conceitos ou descobertas, assim como as
pesquisas descritivas t€ém como inten¢do crucial a descrigdo dos aspectos de um grupo definido.

Além disso, para se obter maior aprofundamento, a pesquisa foi caracterizada como um

estudo de caso, conforme defende Yin:

O estudo de caso permite uma investigacdo para se preservar as caracteristicas
holisticas e significativas dos eventos da vida real - tais como ciclos de vida
individuais, processos organizacionais e administrativos, mudangas ocorridas em
regides urbanas, relacdes internacionais e a maturacdo de alguns setores (Yin, 2001,
p. 21).

O estudo de caso contribui, de forma impar, para a elucidagdo de fendmenos individuais,
organizacionais, sociais e politicos. E uma ferramenta utilizada para buscar entender a forma e
os motivos que levaram a determinada decisdo. Conforme Yin (2001), o estudo de caso ¢ uma
estratégia de pesquisa que envolve um método que abrange tudo em abordagens especificas de
coletas e andlise de dados. Este método ¢ titil quando o fendmeno a ser estudado ¢ amplo e
complexo e ndo pode ser estudado fora do contexto em que ocorre naturalmente.

Esta metodologia permitiu adquirir informagdes sobre a tematica, a partir dos percursos
desenvolvidos e das hipoteses formuladas, como pontua Yin (2001). O poder do estudo de caso
¢ a sua capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias, documentos, artefatos,
entrevistas e observagoes, além do que pode estar disponivel no estudo historico convencional.

Para atingir os objetivos propostos na pesquisa, foi utilizado como instrumento o grupo
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focal, que tem como principal objetivo “extrair das atitudes e respostas dos participantes do
grupo sentimentos, opinides e reacdes que resultariam em um novo conhecimento” (Gomes,
2005, p. 279). De acordo com Souza (2020, p. 2), a técnica de grupo focal “¢ ferramenta de
bom potencial para gerar dados que contribuam para acdes voltadas ao bem-estar ¢ a qualidade
de vida. E valorizado principalmente em estudos de abordagem predominantemente
qualitativa”. Diante do exposto, percebe-se que esta técnica ¢ fundamentada no didlogo entre
seus participantes com o intuito de colher dados, a partir do debate focado em um tema definido.
Quando se toma como instrumento de pesquisa os grupos focais pressupde-se que eles sejam
espacos privilegiados de discussdo e trocas de experiéncias em torno de um tema proposto. A
perspectiva ¢ de que seja estimulado o debate entre todos os participantes. Sugere-se que o tema
determinado seja problematizado com maior amplitude.

Segundo Gatti (2005) para a organizacdo e realizagdo do grupo focal deve-se atentar
para algumas questdes como: a composi¢ao do grupo, o local e registro das interagdes e o papel
do (a) moderador (a). O grupo deve ser composto por participantes que tenham “alguma
vivéncia com o tema a ser discutido” de modo que apresentem “elementos ancorados em suas
experiéncias cotidianas” (Idem, 2005, p.7). A pesquisadora utilizou um roteiro semiestruturado
elaborado previamente para a execucao do grupo focal (Apéndice D), que incluiu etapas e
topicos de discussao planejados com antecedéncia.

Foi delimitado como locus da pesquisa um dos campus do IFMG da regido
metropolitana de Belo Horizonte, porque esse campus abrange uma regido com possibilidades
de se conseguir dados, pois sabe-se que este campus ja passou pelo processo de planejamento
e aplica¢do da TE. Para aplicacdo do grupo focal foram convidados oito servidores de um
campus do IFMG que estdo diretamente envolvidos com o processo € o planejamento da
aplicacdo da TE. Dentre eles, quatro docentes, a profissional do AEE e trés servidores técnico-
administrativos.

O grupo focal aconteceu em dois encontros, sendo um encontro virtual no dia 27 de
setembro de 2023, com duracdao de uma hora e 30 minutos, por meio de uma reunido online via
ferramenta do Google Meet. A escolha deste espaco se deu para que houvesse um maior nimero
de participantes, e neste dia participaram os trés técnico-administrativos e a profissional do
AEE, ndo havendo a participacdo de nenhum docente do IFMG. O segundo encontro aconteceu
no dia 05 de outubro de 2023, de forma presencial, com dura¢do de uma hora e 30 minutos.
Dos quatro docentes convidados, apenas um compareceu no segundo dia do grupo focal, além
da profissional do AEE e dos trés servidores técnico-administrativos. O grupo focal foi

conduzido pela pesquisadora. Foi solicitada autorizacdo da gravacdo apenas da voz dos
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participantes para andlise futura e transcri¢do dos dados coletados, conforme autorizagio de
cada participante.

Os espagos e horarios destinados para a realizagao do grupo focal foram decididos de
acordo com a disponibilidade dos participantes da pesquisa, ¢ acordados com a dire¢do do
campus, levando-se em consideracdo a importancia da escolha de um espago que favoreceu as
interagdes, isolado, e que permitiu diminuir interferéncias visuais e ruidos. Vale ressaltar que
foram convidados a participar da pesquisa servidores e professores do IFMG, ou seja,
participantes maiores de 18 anos.

A analise dos dados foi feita a partir da abordagem da anélise de contetido orientada por

Bardin (2016):

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicOes de producdo/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens
(Bardin, 2016, p. 48).

A andlise de conteudo ¢ aplicada na elaboragdo de inferéncias, viabilizando que o
analista possa efetuar interpretacdes por meio da identificagdo objetiva e sistematica de
elementos presentes nas mensagens. Esta técnica incorpora explicitagdes, sistematizacdes e
expressoes dos conteudos das mensagens, visando efetuar dedugdes logicas e fundamentadas
acerca da origem dessas mensagens (Bardin, 2016).

Esse processo foi conduzido de maneira manual. Inicialmente, realizou-se uma leitura
minuciosa e exaustiva, identificando as ideias-chave expressas. Em seguida, procedeu-se a
codificacdo das unidades de andlise, as quais foram posteriormente agrupadas durante o
processo de categorizacao.

No processo de codificagdo dos dados produzidos por todas as informagdes coletadas e
pelo grupo focal foram tomados os contetidos como unidades de contextos e, dessas, foram
destacadas unidades de registro, possibilitando condensar, por categorizagdo semantica, as
principais referéncias descritas como unidade de analise. A categorizacdo semantica, conforme
delineada por Franco (2008), ¢ compreendida como a busca descritiva, interpretativa e critica
do significado que um individuo ou grupos distintos atribuem as mensagens verbais ou
simbdlicas. Com base nesse entendimento, os registros foram previamente demarcados como
principais ideias. Essa consolidacdo ocorreu ao agrupar os registros que compartilhavam
significados semelhantes ou proximos, delineados a partir das ideias-chave identificadas.

O processo culminou na transformagdo de dados brutos em unidades representativas
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menores, conhecidas como unidades de analise, as quais foram demarcadas por meio das
unidades de contexto e de registro anteriormente estabelecidas. Por tltimo, as categorias e
subcategorias tematicas surgiram do agrupamento e reagrupamento das unidades de registro
identificadas com maior frequéncia e que apresentaram uma conexao mais robusta. Essa
classificagdo ¢ chamada de categorizacao, “processo de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir
de critérios definidos” (Franco, 2008, p. 63). Essas categorias indicam a busca de uma resposta
especifica ou andlise da fala que emerge do discurso, do conteudo das respostas, o que implica

uma constante ida e volta do material de analise a teoria.

3.1 Aspectos éticos

No campo da ética, o projeto de pesquisa foi encaminhado para anuéncia da dire¢ao do
campus do IFMG escolhido. O Certificado de Apresentagdo para Apreciagdo Etica (CAAE) foi
registrado sob o nimero 67328923.9.0000.8122, e o projeto de pesquisa foi aprovado pelo
Sistema CEP/CONEP, em 17 de abril de 2023, por meio do Parecer n® 6.007.531, com o intuito
de resguardar os interesses dos participantes da pesquisa e preservar os dados e as informagdes
fornecidas pelas institui¢des, de acordo com as definicdes constantes nas normas e diretrizes
regulamentadoras da pesquisa envolvendo seres humanos. Isso posto, o estudo terd os seguintes
documentos, em anexo no apéndice: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
Termo de Autorizagdo para Uso de Voz e Termo de Compromisso para Utilizagdo e Manuseio
de Dados (TCUD).

Acredita-se que a pesquisa pode contribuir para o entendimento e aprimoramento da

aplicacdo da Terminalidade Especifica no IFMG.

4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSOES

O proposito central desta secdo ¢ apresentar os resultados alcangados por meio da
utilizacao da metodologia empregada na pesquisa.

O contetdo resultante da analise do grupo focal foi categorizado em duas diferentes
categorias e oito subcategorias, conforme apresentadas no quadro 2, as quais direcionam as
discussoes da pesquisa.

Quadro 2- Categorias de analise
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CATEGORIAS TEMATICAS UNIDADES DE ANALISE
O processo de Inclusdo no IFMG
Olhares sobre a inclusdo no IFMG Atuagdo do NAPNEE no processo de
inclusdo no IFMG

Desvalorizagao do NAPNEE
Envolvimento dos docentes no processo
de inclusdo no IFMG

Saberes sobre a TE

A aplicacio da  Terminalidade | IN 10

Especifica no IFMG Desatios

Possibilidades

Fonte: Dados da pesquisa

As unidades de analise foram estabelecidas mediante a decomposicao e codificagdo dos
conteudos dos materiais durante a etapa de exploracdo. Essas unidades retratam fatores

significativos da tematica, os quais, por sua vez, direcionaram as reflexdes realizadas.

4.1 Olhares sobre a inclusao no IFMG

A primeira categoria identificada foi denominada ‘Olhares sobre a inclusdo no IFMG’,
que aborda as etapas anteriores ao processo de aplicagdo da Terminalidade Especifica. Esta
categoria engloba principalmente questdes sobre como tem se dado o processo de inclusdo no
IFMG, até chegar a aplicagdo da TE.

Para iniciar, foi proposto que os participantes se apresentassem e, na sequéncia,
apresentou-se um video motivacional sobre inclusdo, relativo ao tema ‘Esporte para
cadeirantes, inclusdo para todos’. Em seguida, foi realizada uma enquete sobre a inclusdo e a
TE no IFMG. Ap0s assistir ao video, foi proposto ao grupo uma discussao sobre a inclusdo no
IFMG. A primeira questdo pontuada foi: sobre a inclusdo no IFMG, como ¢ esse processo? E
ficou claro na discussdo que esse ainda ¢ um processo em constru¢do, € que para muitos
servidores, ainda ndo ¢ claro o seu papel no processo, conforme pode-se ver nas falas dos

participantes:

P1 (...) o IFMG tem a proposta da inclusdo e ai vem um setor NAPNEE fazer essa
mediacdo. (...) entdo, em alguns momentos fica parecendo que é algo que o setor esta
implorando, esta pedindo, a solicitacdo parece que é pessoal.

P3(...) eu tenho visto assim que as vezes nem o0s documentos eles conseguem, mostrar
essa missdo do IFMG, que é uma missao inclusiva. (...) eu acho que tinha que ser
instituido um grupo de trabalho de inclusdo em todos os campi do IFMG. Deveria ter
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participacdo obrigatéria dos professores, reunides quinzenais ou mensais. Ndo tem
como ter inclusdo sem participacdo de servidor, de professor, ndo existe inclusdo. A
inclusdo é pedagdgica.

P4 A inclusdo é isso, um trabalho de formiguinha, que tem que ser aos poucos, com
muita perseveranga.

P2 (...) o trabalho do NAPNE na inclusdo comeca ai, nessa identificacdo, né, nessa
aproximacao com o estudante e depois vem essa avalanche de coisas que é necessario
realizar até o trabalho da ponta, né? Que é como esse estudante vai ser incluido mesmo
na hora de aprender, na hora de estudar ali ou o contrario, quando a gente percebe que
a incluséo, mesmo apontando, ela ainda ndo se materializa.

A inclusdo no IFMG ainda enfrenta uma série de desafios significativos, que vao além
da simples garantia de acesso fisico. A diversidade de necessidades e habilidades entre os
individuos requer abordagens flexiveis e personalizadas para a inclusdo efetiva, desafiando
sistemas educacionais. Além disso, no intuito de se tornar inclusiva a escola necessita capacitar
seus professores e equipe de gestdo, além de revisar as formas de interagdo existentes entre
todos os segmentos que a constituem e que exercem influéncia sobre ela.

Nota-se, na fala de P3, que € necessario, além da atuagdo do NAPNEE, mais estudo ¢
discussdo para tornar a inclusdo mais eficiente no IFMG; sugere ainda a institui¢do de um grupo
de trabalho (GT) em todos os campi, com reunides frequentes e com participagdo obrigatéria
dos professores, pois, na maioria dos casos, geralmente quem participa dessas discussdes sao
servidores técnico-administrativos. S3o eles que buscam solucdes para o fazer pedagogico que
precisa, obrigatoriamente, passar pela acdo docente, e por isso a ideia do GT, pois o NAPNEE
em muitos campus da instituicao sdo compostos por servidores técnico-administrativos. A ideia
do GT ¢ a busca de solugdes em grupo para as questoes apresentadas nos campi do [IFMG, uma
espécie de formagdo em inclusdo em rede.

A consolidagdo de uma educacgdo inclusiva efetiva implica avaliar e reformular
estrutura, organizagdo, projeto politico-pedagogico, recursos didaticos, praticas avaliativas,
metodologias e estratégias de ensino (Glat et al., 2007). Corroborando essa informacao,
Oliveira e Delou (2022) sinalizam que, embora a atual politica educacional esteja alinhada a
inclusdo, muitas praticas de ensino adotadas em ambientes inclusivos para estudantes publico
da educacao especial, ndo tém sido verdadeiramente inclusivas. Isso ocorre porque tais praticas
nao tém promovido o desenvolvimento de aprendizagens significativas para os estudantes.

Continuando as discussdes sobre a inclusdo no IFMG, passou-se a tratar da atuagdo do
NAPNEE no IFMG, quando foi possivel constatar, a partir das discussoes, a importancia deste
setor no processo de inclusdo no IFMG. Sobre o papel do NAPNEE, alguns participantes

fizeram comentarios pertinentes:
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P1 (...) o NAPNEE ¢é um dos personagens da incluséo. (...) Ele vai buscar elementos
para entender a questdo desse estudante, qual é essa necessidade especifica, quais sao
as demandas.

P2 (...) o trabalho do NAPNEE na inclusdo comeca na identificacdo, na aproximacao
com o estudante e depois vem uma avalanche de coisas (...)

P3 (...) O trabalho do NAPNEE é arduo. Cada reunido com professor, cada e-mail,
cada luta para um encontro. Cada orientacéo, cada encontro com aluno para conhecer
melhor, para tentar apoiar o professor.

Os participantes, de forma geral, entendem o papel crucial do NAPNEE no IFMG para
0 suporte e assisténcia ao processo de inclusao; porém percebe-se que ainda hd um caminho a
ser trilhado no sentido de entendimento dos papéis de todos nesse processo da educagao
inclusiva; isso fica claro no relato de P1 “(...) E é uma coisa que a gente ja percebeu, que o
aluno ¢ do NAPNEE. “Ah esse aluno 14 do NAPNEE”. E ai precisamos sempre lembrar que ele
“nao ¢ registrado no setor NAPNEE, ele ¢ aluno do IFMG”.

Em termos praticos, pode-se dizer que na perspectiva docente este estudante nao ¢
responsabilidade da escola, s6 do NAPNEE. Além disso, identificou-se ainda uma outra questao
que chamou a atengdo, sobre uma situacao relatada por dois participantes, relativa a forma como
foram atuar no NAPNEE por designagdo e ndo por uma afinidade com a temadtica inclusiva, o
que pressupoe que ¢ um lugar ndo desejado, em que as pessoas ndo tém o interesse em fazer
parte. Dessa forma, fica claro a desvalorizagdo desse espaco em varios aspectos, como pode ser

percebido nas falas:

P1(...) me determinaram como coordenadora do NAPNEE.

P3 (...) eu acho que NAPNEE faz muito diante da invisibilidade que ele ainda tem no
IFMG. (...) no primeiro dia que eu pisei no IFMG. A direcdo geral me chamou para
ser coordenadora do NAPNEE. Isso acontece na extenséo? 1sso acontece na pesquisa?
Isso acontece no ensino? Isso acontece em algum lugar do IFMG? Né&o acontece.

Durante o grupo focal, os relatos atentaram para um problema: os inumeros desafios
encontrados pelo setor, conforme ja foi pontuado por autores como Carlou (2014), Costa (2018)
e Santos (2020), dentre eles a estrutura fisica, a escassez de profissionais para atuarem nesses
nucleos, o pouco financiamento, além da falta de pessoal com formag¢ao em Educacao Especial.
Sobre essa escassez de profissionais, chamou a atencdo a fala de P1, que foi designada
coordenadora de um setor que trata das questdes de inclusdo no campus, sem ter nenhum tipo
de formacao, atuacdo, experiéncia ou familiaridade com a tematica. A fala de P3, que também

foi designada coordenadora do NAPNEE assim que assumiu seu cargo no campus, mesmo
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tendo uma experiéncia prévia com a tematica da inclusdo, ndo era seu desejo, por nao ter
formagao, pois ndo é comum na institui¢ao serem ofertados cargos de coordenagao aos técnico-
administrativos, como ¢ o caso das referidas participantes. Neste sentido, aponta-se a
invisibilidade do setor, especialmente o fato de nao ser um desejo dos servidores do campus
estar a frente dele, considerando os desafios ¢ a falta de valorizagdo das agoes realizadas, além
da falta de incentivo financeiro, tendo em vista que somente agora se tem uma FG'® para essa
coordenagao, e que deveria ser melhor gratificada.

Foi abordada, entdo, a questao da efetividade das acdes do NAPNEE no contexto da
educacdo inclusiva no IFMG. Nos relatos na sequéncia pode-se perceber um grande esfor¢o do
setor no sentido de efetivar a promog¢ao da inclusdo e os avangos da institui¢do no que tange

inclusive a valorizacao do setor.

P2 (...) olhando hoje para as a¢Ges de inclusdo no campus, poxa, a gente avangou
demais, muito (...) condi¢des muito basicas de identificar os estudantes, de ter um
momento para pensar, um servidor efetivo liderando os processos, a possibilidade de
uma contratagdo um pouco mais digna, AEE ndo é adequado, o salario ndo é tdo bom,
mas pelo menos tem esse suporte (...)

P3 (...) pessoas conhecendo um pouco melhor o trabalho do NAPNEE, ou as vezes
participando de alguma forma, mesmo que nao seja uma participacdo assim tdo ativa.
Mas eu vejo esse progresso. (...) a coordenacdo do NAPNEE ter uma FG. Eu acho que
isso faz diferenca também. Todas as coordenagdes tém FG, s6 0o NAPNEE era a Ginica
coordenacdo que ndo tinha(...)

Mesmo com os avangos pontuados pelos participantes, percebe-se que existem lacunas
no setor, a comegar pela composicao da equipe de atuacdo, em conformidade com a resolucao
n°® 22/2016, que regulamenta o funcionamento do setor, e determina que o NAPNEE “devera
ter um coordenador, um primeiro e um segundo secretdrios, que deverdo ser docentes ou
técnico-administrativos efetivos e eleitos pelos membros colaboradores do setor” (IFMG, 2016,
p.7). No campus pesquisado, o NAPNEE conta com apenas dois servidores efetivos, a
coordenadora e a Profissional do Atendimento Educacional Especializado, além dos membros
colaboradores, todos técnico-administrativos. Essa caréncia de profissionais e docentes atuando
no setor prejudica a sua atuagdo mais efetiva nos processos inclusivos.

Foi mencionado, ainda, sobre as a¢des de formacao promovidas pelo NAPNEE, como
eventos, rodas de conversas com profissionais e pesquisadores do campo da educacao especial

e inclusiva, porém com pouca participagdo dos servidores e docentes do campus. Dessa forma

evidencia-se que o trabalho mais efetivo que tem sido possivel realizar pelo NAPNEE ¢ de

16 FG é a abreviacdo de Fun¢3o Gratificada.
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identificacdo das dificuldades dos alunos e de orientagdes pontuais aos docentes sobre seu
atendimento.

Sobre o AEE, no campus pesquisado nao ha uma sala de recursos multifuncionais como
¢ proposto pelas Resolugao7811/2011 e Resolucao 22/2016 (Brasil, 2011 e IFMG, 2016),
Conforme P1, “ndo existe a proposta dessa sala. Nunca foi desenhado, nem conversado nada a
respeito”. Segundo P4, “Falta uma estrutura para atender aluno (...) precisa de uma sala para
acontecer as intervengdes (...)”. O AEE no campus pesquisado atua em parceria com o
NAPNEE, auxiliando no setor, na parte estratégica. Conforme P1, “(...) a profissional do AEE
ajuda nas reunides com os alunos, com a familia, a reunir com os docentes, a tracar estratégias
nessa parte mais dentro do setor (...)”.

Sobre esse tema, Vilaronga et al. (2022) entendem que um modelo de servigo Unico,
como o oferecido pela Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), ndo abarca todas as
necessidades de escolarizagdo requeridas por uma parcela dos estudantes publico da Educacao
Especial (PAEE). Isso se deve ao fato de que o contraturno ndo proporcionaria um apoio integral
ao professor da sala comum. Esses autores ainda abordam a questdo do financiamento do
servico do AEE pelo Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB), que mesmo apés sua revisao (Brasil,
2020; 2021) que amplia as institui¢des e modalidades de ensino para receber seus repasses,
ainda “nao ha indicagdo de que os IFs seriam beneficiarios da dupla matricula com o proposito
de financiamento dos servigos de AEE” (Vilaronga et al., 2022, p.48).

Os relatos do grupo focal evidenciaram que existe pouco interesse € motivacao dos
servidores da instituicdo para participarem das agdes do NAPNEE, destacando-se,

principalmente o pouco envolvimento dos docentes neste campus do IFMG,

P3 Eu acho que esse grupo focal € um pouco do reflexo disso. Quantas pessoas foram
convidadas? E apenas técnicos estdo aqui presentes. Entdo, eu acho que esse encontro
resume um pouco do que a gente vive no NAPNEE, no IFMG.

P4 (...) A docéncia é primordial nesse processo. (...) E essa parte, muita das vezes ela
tem lacunas de resisténcia.

P1(...) ninguém aqui nunca falou “vem aqui, vamos dialogar”. (...) nds ja ouvimos,
“mas por que eu tenho que fazer isso? Onde esta escrito que eu preciso fazer isso?
Que eu tenho que fazer isso”, entdo, eu acho que a primeira coisa ¢ eles entenderem
que eles sdo professores do IFMG e que a educagdo inclusiva esta aqui, esta
acontecendo, ela tem que acontecer, que passa pelo trabalho dele também (...)

A fala dos participantes alude para uma resisténcia por parte de alguns professores no

contexto da inclusdo. O fato é que a escola deve estar disposta a superar as barreiras que ela
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mesma impde a educagdo inclusiva. Isso porque toda a comunidade escolar precisa estar
comprometida e receptiva as mudangas que promovam avangos no processo. A inclusdo requer
uma ruptura com o modelo tradicional de ensino, demandando uma transformacao que
reconheca o aluno como sujeito ativo do processo educacional, considerando que, mesmo sem
deficiéncia visivel, ele tem suas proprias limitacdes.
Se o processo de inclusdo ndo vier acompanhado de suportes pedagdgicos adequados
para o aluno e o professor, se a Educacdo Especial continuar sendo um sistema
paralelo de atendimento e os professores continuarem atuando isoladamente, néo
alcancaremos a utopia da inclusdo escolar: meninos e meninas, com ou sem
deficiéncia aprendendo e convivendo juntos na escola. Ademais, se a formacao de
professores ndo for pensada e adequada nos contextos educacionais que vém se
delineando na atualidade continuaremos enfrentando grandes dificuldades para

construir efetivamente uma escola democrética e inclusiva (Antunes; Glat, 2011,
p.198).

A auséncia de uma formac¢do adequada pode gerar inseguranca e desconforto, levando
alguns educadores a se distanciarem da promog¢do da inclusdo. Nesse contexto, ¢ crucial
reavaliar a formag¢do de professores, tanto no inicio da carreira quanto ao longo dela, para
promover mudangas no panorama educacional brasileiro e adequa-lo aos principios da
Educagao Inclusiva. Diversas pesquisas tém evidenciado que os professores, apesar de
conscientes e sensiveis a ideia de inclusdo escolar, se percebem (e de fato estdo)
inadequadamente preparados para atender alunos com deficiéncia ou outros transtornos.
(Plestch, 2009; Antunes; Glat, 2011).

Sobre essa questdo da formagdo, Bueno (2016) considera que enquanto a educacdo
inclusiva demanda que o professor do ensino regular obtenha alguma forma de especializacdo
para atender a uma populacdo com caracteristicas singulares, também requer que o professor
de educagdo especial amplie suas perspectivas que, tradicionalmente, se concentram nessas
mesmas caracteristicas. Deste modo, as institui¢des ndo devem se utilizar da justificativa de que
ndo podem realizar determinadas tarefas, alegando serem atribui¢des exclusivas de
especialistas. Em varios Institutos Federais ndo ha a presenca desse profissional, e ainda nao se
sabe se haverd, mesmo que alguns IFs ja tenham indicado a necessidade ao pleited-la através
da solicitacdo de codigos especificos de vagas. Contudo, um participante alegou ndo acreditar

que mesmo com a proposta de formagao docente o cendrio poderia se alterar:

“P3 (...) A formagao ndo vai acessar esse docente, 0 que vai acessar essa pessoa, o que
vai chegar nessa pessoa vai ser a legislagéo falar, “olha, ¢ inclusdo. Vocé precisa fazer
isso, isso, isso (...) (...) a gente age de forma muito legalista, mas pensando em
inclusdo, ndo é possivel ndo ser legalista, ainda. Nao é possivel ainda. Entdo, eu acho
que a gente vai crescer nesse sentido. (...) acho que a gente ja avangou; antes a gente
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ndo conseguia fazer esse processo. E eu acho que isso vai naturalizando uma hora,
mesmo que seja incdbmodo, que seja doloroso, que seja trabalhoso, as coisas védo
acontecer.

Outro fato que pode estar associado a dificuldade de executar as atribui¢des do Nucleo
pode estar relacionado com a realidade existente para seu funcionamento, visto que sua
finalidade, objetivos e competéncias sdo muitos e amplos, conforme verifica-se em seu
regulamento (IFMG, 2016).

A tarefa educacional ¢ compartilhada por todos os membros da instituicdo, embora seja
importante contar com o apoio de um profissional especializado para o suporte no trabalho
coletivo. Em relacdo ao corpo docente, uma particularidade marcante nos Institutos Federais ¢
a significativa presenca de professores que nao passaram por cursos de licenciatura, aprendendo
diariamente a desempenhar suas fungdes, mesmo diante da expressiva quantidade de mestres e
doutores em seus quadros. Isso ¢ evidente no caso de professores formados em engenharias,
por exemplo. Essa situa¢do nao constitui, por si s6, um problema, visto que a posse de uma
licenciatura ndo ¢ garantia de ser um bom professor.

Novamente foi retomada a discussdo sobre a participagdo docente no processo inclusivo
dos ENEEs e, em contrapartida, discutiu-se também a inexisténcia da valoriza¢ao docente neste
processo; ainda, um participante mencionou a importancia do trabalho de adaptagdo curricular,
da acessibilidade e da necessidade de possibilitar pontuagdo na RAD (Relatorio de Atividades
Docentes), sendo que este seria um caminho para a valorizagdo do trabalho, o que poderia
permitir melhor acompanhamento dos estudantes com necessidades educacionais especificas.
Conforme comentarios dos participantes:

P3 (...) A gente defendeu que tem que constar no relatdrio de atividades dos docentes,
porque isso é uma atividade constante e trabalhosa (...)

P5 O professor vai ter que conversar com 0 NAPNEE e colher as informacGes, ele vai
ter que estudar todas as questfes do NAPNEE, ele vai ter que adaptar estratégias do
NAPNEE, porque ndo é simples, o NAPNEE da orientagdes, ele corrige se for
necessario, mas tem coisas que o professor precisa dar conta (...) mas se Vocé nao tiver
conhecimento sobre o aluno, sobre a questao especifica dele, vocé ndo vai conseguir
fazer um plano.

P2 tem que colocar isso no horizonte e comegar com o nivel 14 em cima. Pontuar bem,
pontuar alto. Se comprometa, se envolva. E na medida que eles forem percebendo
também, ganhando mais manejo, eles vao percebendo que é um trabalho possivel,
vidvel. (...) eu t6 dizendo que uma instituicdo que se diz inclusiva, se compromete
com essa bandeira, de que ela tem que no minimo caminhar para essa politica de
valorizacéo e de condigdes.

P1(...) para criar motivador.



107

Esse tema merece destaque no sentido de compreender que o trabalho docente deve ser
valorizado na sua totalidade, e que essa valorizagdo ¢ o primeiro passo para garantir uma
educagdao de qualidade. A atuagdo docente tem impacto dentro e fora da escola, seja no
desempenho dos estudantes, na qualidade da escola e no desenvolvimento do pais. Para isso, o
professor deve ser reconhecido e remunerado de forma adequada.

No que se refere a esta questdo, Baptista; Cordeiro e Gomes (2022) concluiram que o
fenomeno da intensificagdo do trabalho docente estd presente em diversos paises latino-
americanos, decorrente de uma das principais caracteristicas que representam o modelo de
organizacdo social capitalista - a homogeneizacdo. O aumento no numero de ENEE:s,
possivelmente acompanhado pelo crescimento de escolas a serem atendidas, sugere indicios de
intensificagdo do trabalho docente, manifestando-se na necessidade de deslocamento,
planejamento individual para cada estudante e dialogo com as familias, os professores e demais
membros da equipe escolar.

Os autores ainda destacam duas principais consequéncias da intensificagdo do trabalho
docente. A primeira refere-se ao possivel adoecimento e esgotamento dos professores, que
precisam trabalhar mais, mesmo sem uma ampliagcdo proporcional das condi¢des objetivas de
sua atuagdo. A segunda consequéncia esta relacionada a forma como a inclusio educacional é
realizada. Com a diminuicdo das boas condigdes de trabalho, o processo de inclusdo pode
tornar-se precario, favorecendo, em muitos casos, a segregacao ou a inclusdo perversa (Sawaia,
2010) de estudantes com necessidades educacionais especificas.

Nesse raciocinio, Tostes et al. (2018) afirmam que, com a implementacéo de politicas
neoliberais, a educacdo, especialmente na esfera publica, passa a ser vista sob uma 6tica de
custo e lucro. O professor tem assumindo uma variedade de responsabilidades que védo além
das atribuicOes tradicionalmente associadas a especificidade do seu trabalho, encontrando-se
simultaneamente, desqualificado e sobrecarregado. Estimular o potencial de aprendizagem dos
alunos, ensina-los a conviver em sociedade, cobrir as lacunas da instituicdo escolar, garantir a
articulacdo entre escola e comunidade e buscar, por conta prépria, sua requalificagdo
profissional, sdo algumas das tarefas que exemplificam sua atual condicéo.

Continuando a reflexdo, os autores afirmam ser inegavel que nas politicas de
valorizacdo dos professores estdo presentes as formas de regulacdo e submissao caracteristicas
das novas condicdes de trabalho. As pautas incluem a crescente perda de direitos trabalhistas,
0 aumento dos contratos temporarios, a remuneracdo inadequada, a flexibilidade e

intensificacdo do trabalho, bem como a responsabilidade dos profissionais pelos resultados.
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Além disso, 0 modelo de gestdo desses profissionais estd alinhado as medidas de regulacdo
capitalista (Carvalho; Wonsik, 2015).

E dentro desse processo de precarizacdo e desvalorizagdo da profissao docente ¢
importante destacar que os profissionais que prestam servigos no ambito do AEE no Instituto
Federal de Minas Gerais sdo contratados de forma temporaria, e ndo fazem parte do corpo
permanente de docentes. Essa situagdo acarreta uma falta de continuidade no trabalho realizado
pelo profissional, o que dificulta o desenvolvimento de uma identidade profissional consistente
no campo do AEE. Isso implica também em limitagdes para a concep¢do do atendimento
educacional especializado como uma pratica pedagdgica que transcende as salas de recursos
multifuncionais ou, no caso do IFMG, vai além das salas dos NAPNEEs.

Paralelamente a essa questao, tem-se os colaboradores externos (bolsistas), que também
fazem parte da equipe que atua na educacdo especial no IFMG, conforme a IN n°® 1 (2023):

Bolsista CLE de apoio a acessibilidade e cuidados pessoais - pessoa que exerce
atividades de alimentacao, higiene e locomocao do estudante com deficiéncia, durante
as atividades letivas, em todos os niveis e modalidades de ensino, excluidas as técnicas

ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente estabelecidas (IFMG,
2023, p.5).

Por meio da portaria 45 de 18 de janeiro de 2023, os bolsistas tiveram a carga horaria
de trabalho dobrada com a manutencdo do valor da bolsa recebida, objetivando atender as
demandas da instituicdo e ndo aumentar o custo. Assim sendo, entende-se que a desvalorizagao
dos servigos da educagao especial ¢ um problema que persiste € apresenta diversas facetas. Essa
desvalorizag¢do pode ser observada em diferentes niveis, desde a falta de investimento adequado
em infraestrutura e recursos humanos até a auséncia de politicas publicas eficazes que
promovam a inclusdo e a acessibilidade para pessoas com necessidades educacionais
especificas.

A valorizagdo do trabalho do profissional/professor de Atendimento Educacional
Especializado vai além dos aspectos tangiveis, como o aumento salarial e a formagao continua,
que sdo igualmente relevantes e estdo contemplados em diversos documentos legislativos. No
entanto, muitos professores expressam a falta do reconhecimento social subjetivo de sua
profissdo, considerando a importancia incontestdvel do trabalho docente para o avango
educacional e, consequentemente, para a melhoria da vida de muitos jovens e suas familias
(Silva; Miranda e Bordas, 2021).

Viérios estudos analisaram a temadtica da valorizagao dos professores (Tostes et al., 2018;
Carvalho e Wonsik, 2015; Souza e Souza, 2017; Santos, 2016). Entretanto sao escassos estudos

referentes a valorizagdo docente de professores de Educagdo Especial (Silva; Miranda e Bordas,
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2021).

4.2 A aplicaciao da Terminalidade Especifica no IFMG

Ao se discutir o tema do conhecimento dos participantes sobre o Estatuto da TEY', a
maioria dos participantes diz ja ter estudado sobre o assunto, € uma participante deu o seguinte
esclarecimento: “P1 (...) a Terminalidade Especifica ¢, depois de varios caminhos, varias
tentativas da forma como oferecer as disciplinas, [embora] ele nao atingiu todas as
competéncias e habilidades que esta ali previsto no PPC daquela disciplina”. Muito embora
exista um estudo e uma tentativa de interpretacdo do estatuto da TE, ainda assim uma

incompreensao pode ser percebida no relato de uma participante:

P2. Isso ndo é uma alternativa de educacgdo inclusiva. Existe talvez uma dificuldade
de compreensdo do que seria inclusdo genérica, assim, generalizada, na verdade, de
todos os servidores, dos colegas. E ai meio que todo mundo: “ai, ufa! Entdo t4 bom,
porque aqui a gente precisa oferecer uma formacéao de exceléncia, e ai, quando chegar,
qualquer pessoa que tiver alguma dificuldade, a gente vé la o que que ele da conta que
ele ndo da e faz Terminalidade Especifica.

A colocagao acima permite pensar na existéncia de uma dificuldade na interpretagdo e
aplicacdo dos documentos, conforme pontuado por Santos, Bazilatto e Milanezi (2020), o que
indica que os textos legais que versam sobre a TE ndo possuem uma redacao clara e direcionada.
Além de ndo trazerem, de forma explicita, como a TE deve ser aplicada em outros niveis e
modalidades de ensino, também ndo orientam o processo pelo qual as instituigdes escolares
devem seguir para emitir essa certifica¢do. Essa afirmacao ficou clara com o relato de P1: “Eu
acho que na legisla¢do normativa sobre Terminalidade Especifica, ela d4 muitas brechas ainda.
Eu acho que ela ndo é muito clara”. A constatacdo também esta presente no estudo de Oliveira
e Delou (2020), que verificaram a inexisténcia de uma orientacdo esclarecedora sobre a
implementagdo da TE e a escassez de debates sobre o tema nos cenarios educacionais, como
também uma limitada presenca de discussdes nas producdes académicas, o que tem causado
diversos tipos de interpretagdes sobre o Estatuto da TE. Na perspectiva de Diogo e Geller
(2020), ¢ essencial estabelecer um protocolo mais robusto para a padronizacido do processo de
certificacdo de conclusao do ensino técnico.

Mesmo diante das dificuldades de interpretacdo e do entendimento das questdes

17 Estatuto da Terminalidade Especifica pode ser compreendido como o conjunto de normativas que a
referenciam (Brasil, 1996; 2001; 2001a; 2013; 2019).
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normativas relativas a TE, os participantes enfatizaram a importancia do direcionamento da
Instru¢do Normativa n° 10, publicada pelo IFMG em 2020, ressalvando a importancia de

esclarecer sobre alguns dos pontos da normativa, conforme comentarios dos participantes:

P1 (...) A documentagdo necessaria, o papel de cada um na construgdo desse processo,
que eu acho que é um pouco orientar nesse processo; ela orienta, mas ndo deixa tao
claro algumas situagdes, tém partes que vocé 1€ e fala: “Hum, mas € aqui? Serd que é
iss0? Serd que a gente pode”? Eu acho que ela ainda deixa algumas davidas. Ela tem
que melhorar. (...) sobre a necessidade de acompanhamento que existe e isso culmina
na Terminalidade Especifica, isso a normativa deixa muito claro.

P3 (...) é também porque a legislagdo com esse passo a passo permite, tipo assim, as
pessoas se comprometerem mais também com esse processo.

P4. Assim como todas as outras normativas, a IN10 deixa muitas ddvidas.

Evidencia-se, neste recorte, que a IN 10 foi importante até no sentido de mostrar para
as pessoas o que precisa ser feito, j& que consta na legislacdo e ¢ institucional. Ela trouxe um
norte que nado tinha antes, mas que nao foi suficientemente clara em diversos topicos, o que
pode gerar varias interpretagdes. As maiores duvidas sobre as orientagdes da TE foram com
relacdo ao processo anterior, que poderia culminar na TE. Mencionaram-se tipos de adaptagdes
e publico que pode ser contemplado. Os estudos de Silva (2016) sinalizam a necessidade de
mudancas normativas, adapta¢des curriculares e ajustes institucionais para inclusdo dos
estudantes publico da educacao especial e aborda a pertinéncia de se avaliar a viabilidade da
implementa¢do da TE em casos especificos, assegurando, ao mesmo tempo, a formagdo e a
conclusdo nos cursos de graduagdo. A autora menciona na dissertacdo que a TE contribui para
uma reflexdo aprofundada sobre as politicas e praticas inclusivas na educagdo superior, bem
como a importancia de serem garantidas oportunidades educacionais equitativas para todos os
estudantes.

Uma das principais lacunas nas normativas legais ¢ a falta de especificidade em relagdo
a implementagdo de politicas inclusivas, deixando margem para interpretacdes diversas e
inconsisténcias na aplicacdo pratica. Corroborando a informagdo, Lima e Mendes (2011)
apontam uma disparidade entre o que ¢ apresentado nos documentos oficiais, que estabelecem
politicas e reformas educacionais visando a inclusdo escolar, e as acgdes efetivamente
implementadas pelo poder publico, sob o discurso de garantir acesso, permanéncia € sucesso
desses estudantes na rede regular de ensino. Um dos pontos centrais destacados pelas autoras
¢ a disparidade entre as diretrizes legais, que visam a inclusdo escolar, e as praticas efetivas nas

politicas publicas. Um exemplo disso ¢ que, embora haja a legislagdo que garanta a inclusao de
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alunos com necessidades educacionais especificas, muitas vezes ndo ha orientacdes claras sobre
como adaptar o curriculo ou fornecer recursos adequados para atender as suas necessidades
especificas; ainda, mesmo com relagdo a aplicacao da TE, ndo existe uma orientagao clara sobre
essa pratica (Pertile; Mori, 2018; Silva; Pavao, 2019; Oliveira, Delou, 2020).

As informacgdes do grupo focal também deram indicios da necessidade de se ampliar o
publico que pode ser beneficiado com a certificagdo por TE, uma vez que foram mencionadas
outras situagdes que vém comprometendo o desempenho académico de alguns estudantes e que
estao desafiando a instituigdo, tais como as doencgas psicossociais, sendo citadas neste aspecto
a esquizofrenia, depressdo, ansiedade, transtorno bipolar; conforme descrito por alguns
participantes do grupo, essas doengas estdo cada vez mais crescentes, sendo percebido que tais
questdes estao interferindo diretamente no processo de aprendizagem dos estudantes. Conforme

relatos:

P1 O acompanhamento desses casos é muito importante. Eu acho que a instrugéo
normativa tem que englobar, tem que rever o publico ali, e ela tem que passar num
lugar e incluir esses outros grupos (...) porque isso é educacéo inclusiva, isso que eu
queria dizer, porque o publico, segundo a normativa, ainda esta muito restrito. Mas a
instituicdo precisa de mais suporte.

A andlise dessa fala sugere, portanto, uma reflexdo critica sobre os critérios de
elegibilidade e os mecanismos de identificacio de estudantes que necessitam de uma
abordagem educacional diferenciada. Ao sugerir a ampliagdo desse publico, o participante
destaca a possibilidade de que as necessidades educacionais especificas ndo estdo sendo
totalmente atendidas dentro do sistema atual, possivelmente deixando de fora estudantes que
poderiam se beneficiar de adaptagdes curriculares e avaliacdes diferenciadas. A ampliagdo do
publico da TE poderia significar um avanco significativo na promog¢ao de uma educagdo mais
inclusiva e equitativa. No entanto, ¢ essencial avaliar cuidadosamente a real necessidade de
aplicacdo da TE, garantindo que esta medida seja reservada para casos onde realmente se faz
necessaria, evitando, assim, a banalizacao do recurso. Isso implica pensar que tal expansao deve
ser acompanhada por um fortalecimento das estruturas de apoio pedagdgico e dos recursos
humanos e materiais, assegurando que as adaptagdes sejam efetivas e contribuam
significativamente para o desenvolvimento pleno dos estudantes. Ao se considerar as
necessidades emocionais, sociais € comportamentais dos estudantes, pode-se fomentar uma
abordagem mais holistica e inclusiva na educacao, reconhecendo a diversidade de necessidades
dos estudantes.

A educagdo inclusiva representa uma aplicagdo pratica de um movimento global
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conhecido como inclusdo social, que propde um novo paradigma e envolve um processo
bilateral entre as pessoas excluidas e a sociedade, visando estabelecer uma parceria que busca
alcancar a igualdade de oportunidades (Mendes, 2002, apud Sanches, 2011). Nesse contexto,
embora o debate sobre a educagdo inclusiva ndo tenha surgido originalmente na area da
educacdo especial, ele também se aplica a essa area, ja que sua clientela faz parte daquela
populacdo historicamente marginalizada da escola e da sociedade. Neste aspecto, o autor

argumenta:

Com a educacdo inclusiva, é necessario romper com paradigmas, a fim de estabelecer
um novo lugar escolar implicado na diversidade e que a segregacdo de alunos e o
distanciamento matuo entre familia e escola ndo sdo mais possiveis. Ainda, hd uma
necessidade premente de acOes intersetoriais e de complementaridade de acg0es,
sobretudo na formulacdo e implementacdo das politicas publicas (Sanches, 2011, p.5).

A inclusdo, como conceito fundamental, reconhece a diversidade de habilidades e
necessidades dos estudantes, inclusive aqueles que enfrentam desafios relacionados a doencgas
psicossociais. Oferecer a possibilidade de uma certificagdo alternativa para essas condigdes nao
apenas valida suas necessidades especificas, mas também contribui para a construgao de um
ambiente educacional mais acolhedor, que valoriza a individualidade de cada aluno. Essa
abordagem ndo sé fortalece a educagdo inclusiva, mas também ajuda a reduzir estigmas e
preconceitos, promovendo uma cultura de respeito e empatia em toda a comunidade escolar.

Miranda; Ribeiro e Rausch (2023) sinalizam que a inclusdo ndo ¢ realizada sem
investimento. Ndo se promove a inclusdo simplesmente atribuindo a responsabilidade e a culpa
ao professor ou a0 NAPNEE. E fundamental contar com servigos especializados disponiveis
para atender as necessidades das pessoas.

Outro trabalho que faz referéncia a importancia dos servigos especializados ¢ o de
Pertile e Mori (2018), que destacam a urgéncia em expandir as conversas acerca de abordagens
distintas na organizacdo dos processos educacionais, ressaltando a relevancia do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contexto do ensino profissional. Reforca, ainda, que o
AEE ¢ essencial para garantir a permanéncia dos alunos e construir uma formagao que esteja
alinhada as suas necessidades, com especial énfase na consideracdo da possibilidade de
utilizagdo da TE para fins de certificacdo. Além disso, as autoras entendem que € necessario
enfrentar os desafios institucionais e estruturais para garantir a eficacia dessas medidas e
promover uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos os estudantes nos Institutos
Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia.

Os relatos durante o grupo focal nos atentaram para uma questao que estava ocorrendo
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na instituicao, que pode ser interpretada como uma demanda de formacao, estudo e andlise, pois
revela uma dificuldade na compreensdo do processo de inclusdo no que tange as adaptacdes

curriculares/flexibiliza¢des curriculares.

P1 (...) um aluno que foi verificado que tal e tal e tal disciplina ele ndo conseguiria,
“vamos excluir e vamos criar tal e tal disciplina para ele”, isso € uma coisa assim
muito complexa. (...) A gente se deparou com essa situagdo, “nossa, por que estdao
excluindo trés disciplinas desse aluno? ”. Estdo pensando em criar essa e essa? Nao ¢é
isso que a normativa fala.

P3 (...) eu vejo também que as vezes escolher a disciplina na qual o aluno ndo vai
cursar. Talvez seja mais uma dificuldade de acessibilidade da instituicdo do que uma
de lidar com aquela dificuldade do aluno em relagdo & disciplina, porque algumas
disciplinas, institucionalmente, a gente tem mais dificuldade de acessibilizar e tornar
acessivel é dificil, da trabalho, é complicado.

No ambito da escola inclusiva, as adaptacdes curriculares desempenham um papel
crucial na promogao da equidade educacional. Essas adaptagdes visam proporcionar a todos os
alunos, independentemente de suas habilidades ou necessidades especificas, a oportunidade de
participar plenamente do processo educacional. Sobre a defini¢do de adaptagdes curriculares,
Paganelli (2017) diz que, em muitas escolas, essa expressdo refere-se a pratica de reduzir o
conteudo para alguns alunos, alegando que eles ndo tém a capacidade de acessar o curriculo
comum tal como seus colegas. Contudo, essa abordagem se alinha com a logica da integracao.

A perspectiva inclusiva implica oferecer uma proposta uniforme para o grupo como um
todo, a0 mesmo tempo em que atende as necessidades individuais, especialmente daqueles em
risco de exclusdo em termos de aprendizagem e participagdo. Portanto, o que pode e deve variar
sdo as estratégias pedagogicas, bem como os aspectos da complexidade, quantidade e tempo
necessario para acessar um curriculo comum.

Dessa forma, conforme concluem Miranda; Ribeiro e Rausch (2022) a TE nado deve ser
interpretada como um processo de remog¢ao ou adi¢ao de contetido ao curriculo. Pelo contrario,
ela implica uma decis@o consciente e estratégica destinada a atender a uma particularidade
especifica do estudante. As autoras ainda tratam essa questdo da adaptagdo curricular ou
substitui¢do curricular como uma atitude capacitista, o que coloca os ENEEs como incapazes
de pensar e atuar socialmente, e essas atitudes capacitistas podem marcar negativamente os
ambientes educativos em que eles estdo inseridos, limitando sua participagdo ativa e efetiva.
Essa situagdo pode ter efeitos prejudiciais para a TE quando a encaramos unicamente como
uma medida técnica, uma substituicdo curricular ou uma adaptacao curricular, enquadrando-a
na categoria da diferencga. Ao aborda-la exclusivamente sob a perspectiva de adigdo ou remogao

de elementos, ela se torna extremamente negativa (Miranda; Ribeiro e Rausch, 2022).
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Assim sendo, ¢ possivel afirmar que a concep¢do de flexibilizagdo curricular se
confronta a ideia de adaptagdes curriculares, incorporando a visdo do curriculo ndo como uma
entidade rigida da qual partes sdo retiradas, mas como um instrumento aberto e flexivel que se
adapta a realidade dos estudantes em cada escola. Essa abordagem se evidencia principalmente
nas formas de avaliacdo, que se transformam em processos qualitativos e continuos, em
oposic¢do a natureza classificatoria e excludente. Destaca-se ainda, que o curriculo ideal € aquele
que viabiliza o planejamento e a oferta de atividades, de maneira que cada aluno possa aborda-
las de acordo com suas capacidades e particularidades, sem que isso comprometa a
profundidade e impeca o acesso a temadtica apresentada. (Silva; Garcez, 2019).

Ao falar sobre a educagdo inclusiva, o principio fundamental ¢ a ideia de uma escola
que atenda a todos os alunos, sem exceg¢des. Embora Freire (1987) nao tenha abordado
diretamente os conceitos de flexibilizacdo e adaptacdo curricular, sua pedagogia enfatiza a
importancia de uma pratica educativa que esteja enraizada na realidade concreta dos educandos,
que os capacite para a transformacao social e que respeita sua dignidade como seres humanos.
Nesse raciocinio, Freire (1987) defende a necessidade de uma educagdo libertadora e
contextualizada, que leve em consideragdo a realidade dos educandos e promova a
conscientizacdo critica sobre o mundo ao seu redor. Em vista disso, a flexibilizag¢@o curricular
poderia ser interpretada como a capacidade de adaptar o contetido programatico as experiéncias
e necessidades dos alunos, permitindo uma abordagem mais significativa e relevante para o
contexto vivido por eles. De forma distinta, as adaptacdes curriculares sdo direcionadas
especificamente para os ENEEs e envolvem modificagdes mais especificas no curriculo regular.
Pode-se expor como exemplo o texto dos Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdes

Curriculares (Brasil, 1998):

As adaptacdes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a
adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, para tornd-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. (...). Nessas circunstancias, as
adaptacBes curriculares implicam a planificacdo pedagogica e a acbes docentes
fundamentadas em critérios que definem: o que o aluno deve aprender; como e quando
aprender; que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de
aprendizagem; como e quando avaliar o aluno (Brasil, 1998, p. 33).

As adaptacdes curriculares fundamentam-se nesses principios para atender as demandas
educacionais especificas dos alunos, com o objetivo de estabelecer uma integragao coesa entre
essas demandas e o planejamento curricular. Assim, elas se concentram na interagdo entre as

necessidades do aluno e as abordagens educacionais a serem fornecidas (Brasil, 1998). Frente
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a discussao estabelecida, conclui-se que tanto a flexibilizacdo quanto as adaptagdes curriculares
sdo praticas importantes no contexto da educacdo inclusiva, visando garantir que todos os
estudantes tenham acesso a uma educacao de qualidade e que possam alcangar seu maximo
potencial de aprendizagem, dentro do contexto de uma educagdo libertadora e centrada no
aluno.

Considerando o exposto, Oliveira e Delou (2023) indicam que as adaptacdes
curriculares de grande porte/significativas devem/deveriam, sempre que possivel, ser
planejadas e implementadas para todos os estudantes. Na impossibilidade disso, a alternativa ¢
restringi-las para atender a uma parcela menor de estudantes que apresentem
comprometimentos mais severos e caracteristicas particulares, ¢ que ndo se beneficiem
exclusivamente de adaptacdes de pequeno porte para acessar o curriculo regular, requerendo
praticas diferenciadas para promover seu desenvolvimento e aprendizagem.

E importante destacar, conforme abordado no grupo focal, o entendimento da
importancia de se pensar no processo inclusivo dos ENEEs, o planejamento das acdes e o

acompanhamento, conforme comentarios do participante:

P5(...) é importante que todos os profissionais facam planos especificos, tanto os
profissionais do NAPNEE, quanto os professores, e a partir disso, se instrumentalizar
com os relatérios, porque isso deixa o processo fechadinho (...) A gente ndo pode s6
avancar, a gente nao pode sO finalizar a gente tem que ir no continuo e no
acompanhamento e ai sim olhar 14 para a frente, por que ndo da s6 para certificar, até
para que essa certificacdo ndo aconteca sé no papel.

P1 pensando na Terminalidade Especifica, no valor que ja sabe que vai ter essa
discussdo, a gente deve estar tendo uma boa parceria. A gente estd em uma boa
parceria. A coordenadora do curso, 0s docentes que estdo dando aula no semestre do
aluno, a gente consegue se reunir, conseguimos reunir no comeco, falamos sobre a
importancia do PEI que eles enviaram, e outra questéo, ao final do semestre e ndo no
inicio, porque a gente entendeu, também, na prética, o quanto é dificil para docente
fazer um PEI sinalizando de que forma que vai trabalhar com esse aluno. (...) O
professor vai mudando conforme vai conhecendo o aluno, vai sentindo. O que eu fiz
a partir desse semestre que passou? Me entregue o PEI ao final. O que vocé precisa
fazer? Registrar cada caminho que vocés tomaram com esse aluno. Toda adaptagéo,
toda adequacdo, vocés registrem da forma que vocés quiserem. Ao final, vocés véo
compilar tudo isso no PEI, entendeu? E vdo encaminhar para 0 NAPNEE.

A importancia do Plano Educacional Individualizado (PEI) foi mencionado e a
necessidade do acompanhamento do processo educacional dos ENEEs por toda a equipe
escolar, como sendo o que deve acontecer antes de se pensar na certificagdo por TE. Esta
abordagem mencionada no grupo focal esta amparada na lei Brasileira de inclusdo (Brasil,
2015) no Art. 28 inciso V — ‘ado¢do de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que

maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia,
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favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em instituicdes de
ensino’; com base nesse principio, a escola tem a possibilidade de adaptar o curriculo para
ENEEs, utilizando abordagens inclusivas e um PEI.

O PEI ¢ uma ferramenta empregada para personalizar o ensino, sendo elaborado em
colabora¢do com a comunidade escolar, profissionais, familiares e o proprio aluno. Trata-se de
um programa que estabelece metas académicas e sociais especificas, alinhadas as necessidades
e caracteristicas individuais do sujeito (Glat; Plestsch, 2012; Mascaro, 2017). Esse documento
¢ importante para garantir uma escolarizacao significativa para os ENEEs.

A Certificagdo por TE demanda um acompanhamento documentado, envolvendo
avaliagOes e pareceres dos professores para confirmar que o estudante cursou as disciplinas.
Além disso, exige informagdes sobre os critérios utilizados para a flexibiliza¢dao do curriculo,
assim como outras acdes necessarias para garantir sua certificacdo adequada. Até mesmo para
decidir o tipo de certificagdo que determinado aluno terd, é importante considerar todo o
processo do PEI, bem como o envolvimento dos diversos profissionais que atuam no processo
formativo dos estudantes, para que se tenha mais seguranga ao decidir por qual caminho seguir
em termos de certificacdo. Ressalta-se também a importancia de um planejamento abrangente
de contetidos e agdes que abordem a permanéncia dos ENEEs. Salienta-se a relevancia do
trabalho colaborativo, envolvendo uma equipe multiprofissional, com o propdsito de atender as
especificidades que surgem nos Nucleos de Acessibilidade, tanto para os estudantes quanto para
os professores (Rausch; Ribeiro, 2023).

Os estudos de Santos (2020), indicam a presenga de escassas regulamentacdes gerais
para a Educacdo Especial, juntamente com uma falta de documentos especificos para o PEI,
enfatizando também a importancia de estabelecer politicas eficazes para a Educagdo Especial
nos Institutos Federais.

Quando o grupo foi indagado sobre os desafios da equipe para a aplicacdo da TE, a
primeira questao pontuada foi a falta de esclarecimento e experiéncia sobre o assunto, conforme

comentario:

P5 (...) a grande dificuldade que a gente teve para a Terminalidade Especifica é que
se ndo me engano, o nosso campus foi o primeiro ou um dos primeiros do IFMG a
fazer (...) Era uma construgdo mesmo, e eu acho que, como tudo que estd em
construcdo, vai esclarecendo as coisas, caminhando (...)

Outro ponto desafiador foi compreender a IN 10 do IFMG, conforme conclusdes do

grupo:
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P1 (..) foi desafiador entender a instrugdo normativa, o que é a Terminalidade
Especifica (...) descobrimos, apés muito bater cabeca, muita leitura, troca de e-mails.
Néo foi facil compreender o que é que vai dar origem a essa Terminalidade Especifica.
Tipo de adaptacdo que leva a ter uma Terminalidade Especifica. Isso estava tdo
sombrio que a gente achava que uma adequacdo na temporalidade de um aluno, ao
invés de fazer o primeiro ano de técnico em um ano, ele usa dois. Nossa, ja vai dar
terminalidade para esse aluno.

Essa questdo da vulnerabilidade presente nos documentos oficiais que tratam da TE e
nos documentos orientadores, pode se traduzir como a inexisténcia de uma orientagao clara
sobre a pratica da TE, além da falta de debates sobre o tema nos espacos de ensino e a ocorréncia
de poucas discussdes nas produgdes. Essas percepcdes foram, inclusive, tema debatido por
Oliveira e Delou (2020), conforme ja exposto.

Uma ideia semelhante & apresentada anteriormente refere-se a insuficiéncia de
documentos especificos sobre a CTE, pois a Certificagdo por Terminalidade Especifica se
revelou desconhecida no cendrio educacional, tornando-se essencial a promogao de discussdes
no ambito educacional.

O grupo ressaltou também como aspecto desafiador a compreensdo do significado de
alguns termos usados na IN 10, tais como adequacdes significativas, adequag¢des nao

significativas e o processo que deveria ser percorrido para se chegar na aplicagao da TE.

P1 A Normativa ndo deixa claro isso em nenhum momento, quando esta falando quais
adequacdes sdo significativas e as que ndo sdo significativas (...) foi desafiador
também aprender isso. Que adequacgdo foi essa? Adequacdo de pequeno porte, ndo
significativa. “Isso foi feito? Ah, entdo ¢é significativa de grande porte”. Se fez isso
vai levar para a Terminalidade Especifica.

Constatou-se que, ao seguir as orientagdes da IN10, o grupo pode perceber a
importancia do planejamento e acompanhamento dos ENEEs que podem vir a ser publico da
certificagdo por TE, conforme comentario do participante P1: “(...) se a gente tiver efetivamente
um acompanhamento do aluno ao longo do processo, nem vai precisar tanto dessa reunido ao
final. Que ¢ o que se espera(...)”. Esse tema foi debatido por Rausch e Ribeiro (2023), relativo
a importancia do planejamento dos conteudos e das agdes e das adaptacdes curriculares, pois
todos esses aspectos desempenham um papel significativo na formagdo académica,
proporcionando estratégias de agdes que levam em consideragdo os limites individuais dos
alunos. Corroborando essa informagdo, Silva (2022) alude que a TE vai além da simples
certificagdo, pois estd intrinsecamente ligada ao processo de acompanhamento académico,
acessibilidade curricular, valorizagdo do sujeito, conquista de autonomia e integracao social.

Some-se a esses pontos o fato de também orientar os estudantes para o exercicio profissional,
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desde que as condicdes do estudante sejam adequadas, apés um processo de acessibilidade
curricular que permita a conclusdo do curso.

Uma outra questao pontuada sobre a compreensao da IN foi o ndo entendimento do
processo para se chegar na TE e nas implicagdes dessa certificagdo, conforme pode ser

percebido no relato:

P2 (...) entdo, nesse primeiro momento eu percebi um certo conforto que isso gerou,
tipo: “ai, ufa! Entdo tem uma alternativa”, como se a Terminalidade Especifica fosse
me isentar (...) depois de muitas pessoas comegarem a criticar, “mas no é assim. E o
ultimo, dos tltimos, dos ultimos recursos”, que tem que ser muito avaliado e inclusive
é muito trabalhoso, porque ele gera ali uma série de justificativas de documentos para
embasar essa configuracdo final da formagédo daquele estudante; entdo, hoje eu ja
estou percebendo um pouco isso.

Nesse contexto, destaca-se a importancia de uma analise criteriosa da certificacdo dos
ENEEs. Isso se deve ao fato de que o ensino inclusivo ndo deve culminar em uma certificagao
infundada, inveridica, que ateste, no ambito da Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT), a
formagdo de um profissional desprovido dos conhecimentos elementares necessarios para o
desempenho de uma atividade laboral especifica (Oliveira; Delou, 2022b).

Além disso, foi destacado pelos participantes outro fator desafiador no processo de
aplicagdo da TE, que ¢ o envolvimento dos docentes, uma vez que os desafios postos pela
educacdo inclusiva geram, em alguns casos, a resisténcias dos docentes, conforme relatos dos

participantes:

P2 (...) a gente ainda precisa evoluir nessa parte, o trabalho docente em si. Ele ja
comporta também a parte de inclusdo. E esses estudantes ja existem (...) do trabalho
educativo como um todo. Todos os servidores em educagao precisam se comprometer
com a educacdo inclusiva. (...) entdo é esse contexto complexo assim, que envolve a
educacdo inclusiva e a Terminalidade Especifica, que é trabalhosa (...)

P3 O mais desafiador é precisar relacionar com os docentes para ter as informagdes
dos alunos nas disciplinas.

P1 (...) o mais dificil na aplicacdo da TE foi colher as informagdes com os docentes.
Mas o que ficou faltando? Quais foram as adaptagdes realizadas? Foi muito dificil a
gente conseguir no papel isso. Muitos docentes se recusavam. Eu nunca tive a resposta
de uma das docentes por e-mail. Eu cheguei a mandar uns nove e-mails para essa
professora pedindo “por favor, eu preciso do seu relato em relagdo a aluna tal para
constar do processo da aluna tal”. Eu nunca tive uma resposta.

Os aspectos mencionados explicitam que a mobiliza¢dao para todo o processo anterior
ao de registro da TE foi totalmente realizado pelo NAPNEE, que relatou muita dificuldade em

conseguir feedback dos docentes que trabalham com os ENEEs. Conforme os relatos, para a
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certificagdo por TE, apos vencidas as estratégias de flexibilizagdo foi composta uma equipe,
designada em portaria, composta por dois docentes por area, NAPNEE e coordenagao de curso.
Quando a portaria ndo era atendida, o NAPNEE encaminhava a discussao.

Destacam-se ainda os relatos sobre os processos de certificagdo por TE que ja ocorreram
no campus, mencionando como se deram e como a IN auxiliou nesses processos. Os
documentos apresentados pela IN (documentos que devem constar como anexos no processo
SEI (Sistema Eletronico de Informacao) do estudante que recebe a certificagdo por TE) foram

seguidos, conforme o relato:

P1 (...) a estudante teve o PEI, teve a tutoria, assessoria externa, teve encontros
especificos com professores. Entdo, assim, no caso dela, quando eu sé meio que dei o
altimo andamento do processo do PEI, o processo SEI referente & TE estd todo
alimentado (...) Quais competéncias e habilidades o aluno atingiu no final das contas
(...) é para fazer o documento, quais competéncias aquele aluno conseguiu no final do
curso, ndo ¢... acho até importante falar, ndo ¢ falar, “ndo consigo tal competéncia,
ndo consigo tal habilidade” ¢ o contrario disso. Por exemplo, um aluno tipico tem 20
coisas elencadas. S6 que ele vai ter s6 11, mas ndo vai estar explicito quais ele ndo
conseguiu (...)

E importante observar, nesse movimento de analise, que a IN 10 contribuiu
instrumentalizando o NAPNEE na descri¢do do processo para seguir conforme o que foi
orientado na instru¢do. Outro aspecto apontado foram alguns avancos percebidos e

vislumbrados com as possibilidades da aplicagdo da TE, conforme comentarios do grupo:

P3 Uma das coisas que eu achei mais interessante no processo de Terminalidade
Especifica foi que assim, na hora que de certa forma foi decidido que aquele estudante
estaria ali nesse processo que a gente conseguiu reunir mais os professores, isso que
eu achei uma das coisas mais positivas (...) entdo, acho que isso ja € um processo de
tipo assim, de conseguir alguns caminhos. Eu acho que assim, as vezes o professor ta
ali, ” 0, a gente pode fazer desse jeito, a gente pode fazer daquele jeito”. Ele percebe
que talvez para o préximo estudante que ndo va ser certificado por Terminalidade
Especifica, ele também pode utilizar certos recursos pedagdgicos e trabalhar de outras
formas. Eu acho que talvez este seja 0 processo que mais a reunido, o encontro, que
mais sensibilize os servidores, sabe? Porque assim, antes eu escutava muito aqui “ah,
falta sensibilizar™(...)

Pode-se concluir desse comentario que o processo de certificagdo por TE pode ser
positivo na constru¢do de uma educacao inclusiva, no sentido de promover a permanéncia e
éxito na conclusdo do curso pelos ENEEs, e também propor praticas de flexibilizag@o curricular.
Essas conclusdes estdo alinhadas com as condi¢des essenciais identificadas para garantir que a
TE atenda efetivamente a perspectiva inclusiva. Tais condi¢des incluem a forma de

implementa¢do e a necessidade de estar vinculada a realizacao de adaptagdes e flexibilizagdes
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curriculares (Oliveira; Delou, 2022b).
O préximo tema destacado na discussdo foi quanto as possibilidades da TE no contexto

da instituicao.

P3(...) a gente vive em um pais extremamente desigual e que a educacao e um diploma
ainda sdo um sonho (...) e que ainda com esse diploma, mesmo sendo com
Terminalidade Especifica ele ainda é uma realizagdo de um sonho de muitas pessoas.
Ele faz uma diferenca na vida das pessoas. (...) eu escutei isso de aluno algumas vezes

()

P2 (...) sair com essa certificacdo, ai eu volto a falar um pouco vendo as coisas por
perspectiva, se a gente vem de um histérico, como essas pessoas, ao longo do processo
de educagdo no Brasil, elas foram sempre excluidas, entdo assim, de uma forma ou de
outra, diretamente ou indiretamente, ou literalmente, quando vocé ndo serve para a
instituicdo, vai deixando ela de canto até ela desistir, entdo quando a gente pensa nessa
perspectiva mais amargada, eu acho que é um avango, vocé pensar que “olha, o ideal
mesmo seria a gente se constituir como lugar que se adaptasse ali ao maximo pra que
essa pessoa recebesse educacdo da maneira que seria adequada pra ela. Se a gente ndo
conseguiu fazer esse desenvolvimento todo, o que a gente consegue pelo menos? A
gente consegue identificar as potencialidades desse sujeito ai. E ai, nesse sentido, a
certificacdo é positiva, na verdade o certificado é positivo, vocé adquiriu as
habilidades, ent&o o que é a Terminalidade Especifica? As vezes é isso, ela vai ver as
poténcias do sujeito diante dos desafios, e também acho que é um momento de
avaliacdo da institui¢do, porque ela fala: “olha, diante desse sujeito a gente conseguiu
ofertar isso”. E as vezes também é uma questdo de imagem, “poxa, eu dei conta disso
tudo”, porque no geral essas pessoas ja estdo vindo de uma vida inteira de negacéo,
exclusdo, de pouca aposta ou nenhuma aposta, ¢ ai ela vem materializar, “poxa, dei
conta disso tudo”. Em perspectiva eu vejo de maneira muito positiva.

A Terminalidade Especifica na educagdo profissional se caracteriza de forma distinta
em relagdo ao que seria esperado no Ensino Fundamental. Enquanto neste ultimo a conclusao
dessa etapa da Educacao Basica ocorre por meio da certificagdo, no Ensino Profissional implica
uma formagao com apropriacgdes diferenciadas. Portanto, prepara o individuo para um exercicio
profissional especifico, levando em consideragdao a singularidade do sujeito. Dessa forma,
representa uma expressao em termos de certificagdo profissional apdés um processo de
adaptagdes e adequagdes indispensaveis, que possibilitaram ao aluno a conclusdo do curso
(Pertile; Mori, 2018). Nessa perspectiva, pode-se considerar a TE como alternativa para atender
diferentes possibilidades profissionais para diferentes individuos, o que implica assim uma
escuta atenta para a diversidade (Miranda; Ribeiro; Rausch, 2022).

O relato a seguir afirma que nao se tem dados concretos de pesquisas sobre a questdo
dos egressos no IFMG para descrever com precisdo as possibilidades da TE; contudo, enquanto
instrumento que pode fomentar a equidade na instituigdo seria importante esse tipo de pesquisa,

0 que poderia favorecer mais discussdes para novas agdes.
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P2 (...) Honestamente, eu ndo tenho ideia de como essas pessoas estdo sendo recebidas
la fora no mercado de trabalho, se vado conseguir, se vai valer, mas na minha
perspectiva existe esse tanto de coisa positiva para o préprio sujeito, o documento em
si tem a sua validade, mas a gente vai precisar de mais pesquisas para identificar
depois de formados, se esses sujeitos lancam méo, se eles estdo sé colocando no
quadrinho, muito orgulhosos, o diploma, se tém alguma empresa, se estdo se
atentando pra isso. E se ja estdo também procurando esses profissionais, de um
namero X, dentro de uma politica de inclusdo, a gente vai querer.

Ao permitir a individualizagdo do processo de aprendizagem, adaptando-o as
necessidades especificas de cada aluno, a TE contribui para uma educacdo inclusiva, pois
reconhece a importancia de realizar o planejamento e acompanhamento especifico do processo
educacional, baseado no sujeito publico da Educacdo Especial, registrando e reconhecendo seu
efetivo desenvolvimento escolar. E como bem pontuaram Miranda; Ribeiro e Rausch (2022)
em relagdo a utilidade da certificagdo por TE, somente ao implementa-la sera possivel avaliar,
com a responsabilidade que lhe ¢ devida.

Para completar as reflexdes propostas neste estudo, a figura 6 vem trazer uma
comparagao entre as ideias-chave levantadas nas leituras que embasaram a pesquisa ¢ as ideias-

chave do grupo focal sobre a TE, no contexto da educagao inclusiva.

Figura 6- Comparacdo com Nuvem de Palavras
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Ao examinar a figura 6, pode-se notar através da representacdo grafica o que ¢ mais
relevante ao se pensar na TE nos contextos em questdo. Os cinco vocabulos mais frequentes do
ponto de vista das leituras realizadas foram: certificacdo, educacdo especial, adaptacdes,
curriculo e competéncias. No grupo focal destacaram-se seis palavras mais frequentes que
foram: NAPNEE, adaptacao, PEI, processo, trabalhoso e professor.

A andlise das palavras-chave apresentadas pelas nuvens de palavras reflete areas de foco
e consideragdes importantes sobre a aplicagdo da TE no contexto da educagdo inclusiva. Essas

palavras foram agrupadas conforme demonstrado na figura 7, facilitando a compreensao.

Figura 7- Disposi¢ao das palavras conceitos TE
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Fonte: Elaborado pela autora, 2024.

Com base nas palavras que se destacaram na nuvem 1 é interessante destacar a
importancia dada a expressdo educacdo especial nas leituras, refletindo a necessidade de
considerar e abordar as especificidades da educagédo especial no contexto da Terminalidade

Especifica em uma educacéo inclusiva, garantindo que os ENEES recebam o apoio necessario
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para se chegar a certificacdo, outra palavra bastante destacada na nuvem 1, e que remete ao
reconhecimento dos resultados educacionais obtidos. Esses, por sua vez, configuram-se como
parte do processo de avaliacdo e acompanhamento de progresso educacional desses estudantes.

Com relacao a palavra curriculo, pode-se indicar a necessidade de refletir e discutir a
necessidade de adaptar e personalizar o curriculo para atender as necessidades especificas dos
estudantes, garantindo, assim, que eles recebam uma educacdo significativa e relevante. Na
educacdo inclusiva, o curriculo desempenha um papel fundamental na promocao da equidade e
na valorizacdo da diversidade dos estudantes. Autores brasileiros destacam a importancia de
um curriculo que reconheca e respeite as singularidades dos alunos, considerando suas
necessidades educacionais especificas. Zanato e Gimenez (2017) indicam que o curriculo deve
ser ressignificado a partir de seu carater dinamico, alteravel e amplo, para que possa sustentar
o0 lugar de diversidade de todos os alunos. O curriculo pode ser entendido como a espinha dorsal
da identidade da comunidade escolar. Na perspectiva da educacdo inclusiva, pode ser
considerado como um instrumento de transformacdo social, adaptado para abordar a
diversidade do ambiente educacional, com o proposito de proporcionar uma educacgédo
equitativa, justa e de qualidade (Santos, 2021). Nota-se, portanto, a compreensao do papel
crucial do curriculo na construcao de uma educacéo inclusiva e acessivel a todos os estudantes.

Sob a 6tica dos destaques na nuvem 2, a expressao muito citada foi NAPNEE, indicando
a importancia de servigos de apoio especificos para os ENEEs, que podem fornecer suporte
adicional e recursos necessarios para a institui¢do, além de promover a disseminagdo da
inclusdo. A expressdao PEI mostra a preocupacdo e a necessidade de utilizar esse instrumento
com vistas a personalizar o ensino para os ENEEs, assegurando que eles recebam o apoio
necessario para alcangar os objetivos educacionais propostos. J& a palavra processo pode indicar
a natureza continua e interativa do processo de educacao inclusiva para se chegar a aplicagao
da Terminalidade Especifica, envolvendo observacdo, avaliagdo, planejamento e
implementac¢do de estratégias educacionais personalizadas a fim de atender as necessidades dos
estudantes. A palavra “trabalhoso”, que apareceu em varios momentos ao se discutir a aplicagao
da TE, reflete os desafios e esforcos envolvidos na implementacao da TE na educag¢do inclusiva,
destacando a complexidade e o comprometimento necessarios para garantir que os ENEEs
recebam o apoio adequado. E, por fim, a palavra professor, que também foi muito referenciada
na discussdo, que ressalta o papel crucial dos professores no processo de educagao inclusiva na
abordagem da TE, salientando sua responsabilidade no apoio ao desenvolvimento e
aprendizado dos ENEE:s.

Dando sequéncia a analise, retoma-se as palavras que apareceram apenas na nuvem 1,
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dentre elas a palavra familia, pois o envolvimento da familia ¢ fundamental na educacao
inclusiva e na perspectiva da TE. Conclusao foi outra palavra que apareceu na nuvem 1, o que
leva a percepgao de que se pode considerar a TE como uma possibilidade de conclusao de uma
etapa dentro do contexto da educacdo inclusiva, em que os alunos alcangam determinados
marcos ou objetivos educacionais propostos para 0s mesmos, com base nas suas
especificidades. Ja a palavra flexibilizacdo pode estar relacionada ao ambiente educacional e
aos métodos de ensino, primordiais para atender as necessidades dos estudantes. Sobre a palavra
exclusdo, ela pode ser entendida como uma medida para evitar a exclusao ou marginalizagao
do ENEEs, a depender do uso que se faca da TE. A expressdo Atendimento Educacional
Especializado foi citada algumas vezes também na nuvem 2; porém, pelo nimero de vezes, ela
foi imperceptivel na nuvem 2, embora este servigo esteja intimamente ligado a aplicagdo da TE
na concepc¢ao da educacao inclusiva, por representar servigos e praticas destinadas a atender as
necessidades educacionais especificas dos estudantes ptblico da educagdo especial.

Limita¢do, incoeréncia e fragilidades sdo palavras que podem apontar para desafios e
areas problematicas, que precisam ser abordadas ao implementar a certificagao por TE na
educagdo inclusiva. O termo mecanismo pode ser entendido como um conjunto de estratégias
e praticas institucionais que priorizam, no contexto educacional, os interesses do capital em
detrimento dos interesses dos ENEEs. Este fendmeno reflete uma dindmica na qual as politicas
e decisdes sao influenciadas por agendas econdmicas e comerciais, muitas vezes em desfavor
da equidade e da inclusdo educacional. Tais mecanismos politicos podem se manifestar de
varias formas, incluindo a alocagdo desigual de recursos financeiros, a implementacdo de
politicas que perpetuam desigualdades socioecondmicas e a falta de medidas eficazes para
garantir a acessibilidade e a inclus@o plena dos ENEEs. Essa dicotomia entre os interesses do
capital e os direitos dos estudantes com deficiéncia destaca a necessidade critica de abordagens
politicas e educacionais que priorizem a equidade, a justica social e os direitos humanos em
todos os niveis do sistema educacional.

Com relagdao a nuvem de palavras 2, surgiu a palavra dificuldade, que pode indicar os
desafios enfrentados, destacando a complexidade do processo inclusivo. As palavras
desvalorizagao/ invisibilidade e valorizagdo podem apontar para questdes relacionadas a falta
de reconhecimento do empenho e do trabalho envolvidos no processo da educacao inclusiva e,
principalmente, na implementacdo da TE. As palavras adequagdo e estratégias estdo
relacionadas a preparagdo do ambiente educacional, planos e curriculos para apoiar os ENEEs,
incluindo o PEI e a implementacdo de praticas pedagdgicas adequadas. A palavra sonho

representa as aspiragoes € metas dos ENEEs e também o significado de um diploma em relagdo
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a sua educacdo e futuro, algo que pode ser possibilitado pela TE.

Nas duas nuvens hé palavras em comum, conforme pode ser visto na figura 7. A palavra
politica aparece em ambas as nuvens, a palavra legislagdo na nuvem 1 a palavra normativa
aparece na nuvem 2, podendo indicar a relevancia das normativas e politicas na aplicacao da
TE. Porém, nas leituras e no grupo focal foi possivel perceber que elas precisam ser mais claras
e diretivas, pois deixam dividas e geram diversas interpretacdes. A palavra adaptacdo apareceu
nas duas nuvens e destaca a importancia de realizar adaptagdes no ambiente educacional, nos
curriculos e nas praticas pedagogicas para atender as necessidades individuais dos ENEE:s.
Competéncias, embora seja uma palavra que ndo apareca diretamente na segunda nuvem, e a
palavra habilidades exibem semelhangas, sugerindo uma énfase comum na identificagdo e no
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos ENEEs no contexto da TE; para isso, ¢
importante o olhar atento dos professores e a observagdo, visando enfatizar o planejamento a
partir do que o estudante é capaz, incentivando seu desenvolvimento. Ja o termo desafios
enfatiza a complexidade e os obstaculos a serem superados para a aplicacao da TE. A palavra
formagao apareceu na nuveml e uma palavra similar, capacitagdo, apareceu na nuvem 2, ambas
indicando a necessidade de formagdo de professores e profissionais para a devida capacitagao
no trabalho de uma institui¢ao de educagao inclusiva.

Essas palavras semelhantes evidenciam areas de convergéncia entre as duas nuvens de
palavras, fornecendo compreensdo sobre os temas e preocupacdes comuns relacionadas a
aplicacdo da TE na educagdo inclusiva.

A analise comparativa das nuvens de palavras que contrastou aspectos tedricos com
aspectos praticos, buscando identificar pontos de convergéncia e divergéncia entre ambos,
indicou que, de um modo geral, a nuvem de palavras 1 parece abordar mais diretamente
questdes relacionadas ao sistema educacional, legislagdo, politicas de inclusdo, formacao de
professores e a certificacdo, enquanto a nuvem de palavras 2 reflete desafios e estratégias
associadas a inclusdo, como dificuldades, capacitacao, adequagdo e processo de inclusdo.

A analise apresentada revela um notavel distanciamento entre os aspectos tedricos € 0s
desafios enfrentados na pratica da inclusdo educacional. Esse distanciamento sugere a
necessidade de uma abordagem mais integrada entre teoria e pratica, enfatizando a importancia
de politicas e estratégias que ndo apenas delineiem os principios tedricos da inclusdo, mas
também abordem, de forma eficaz, os desafios reais enfrentados no contexto educacional.

Apresentada a analise dos dados coletados na pesquisa e a discussdo pertinente, agora
tecer-se-4 o produto educacional como proposta de dissemina¢do do conhecimento sobre a

Terminalidade Especifica.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional ¢ uma resultante direta da pesquisa conduzida no ambito do
Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica em Rede - ProfEPT. Dessa
forma, o estudo resultou na criacdo de um recurso educacional imediatamente aplicavel para
aprimorar as praticas educativas dentro da area de pesquisa.

Ressalta-se que o produto desenvolvido tem como foco principal a area pedagogica,

tendo em vista o que salienta Kaplun (2003):

Entendemos por material educativo um objeto que facilita a experiéncia de
aprendizado; ou, se preferirmos, uma experiéncia mediada para o aprendizado. Esta
definicdo aparentemente simples tem varias consequéncias. A que mais nos importa
é a que diz que um material educativo ndo é apenas um objeto (texto, multimidia,
audiovisual ou qualquer outro) que proporciona informacdo, mas sim, em
determinado contexto, algo que facilita ou apoia o desenvolvimento de uma
experiéncia de aprendizado, isto €, uma experiéncia de mudanga e enriquecimento em
algum sentido: conceitual ou perceptivo, axiolégico ou afetivo, de habilidades ou
atitudes etc. (Kaplun, 2003, p. 46).

Assim, pretende-se viabilizar uma maneira de contribuir para o debate e reflexdo do
tema, com a criagdo da conta no Instagram.

A conta no Instagram, oferece uma plataforma versatil e eficaz para a divulgacao de
contetido educacional, proporcionando diversas possibilidades de interacdo com o publico.
Ademais, por ser uma ferramenta capaz de compartilhar informagdes de forma clara, didatica e
acessivel € possivel o engajamento de profissionais da educacdo e outros interessados no tema,
0 que pode gerar também maior visibilidade e fomento ao debate sobre a TE, no contexto da
educagdo inclusiva. Outro ponto positivo do uso da conta no /nstagram ¢ a possibilidade de
ampliar a divulgacdo sobre a Terminalidade Especifica. Com o compartilhamento de
informacdes em uma plataforma digital de grande alcance, € possivel levar a discussdo para os
mais diversos locais, alcangando pessoas que, muitas vezes, ndo teriam acesso as informacoes
sobre a Terminalidade Especifica de outra forma.

Sobre o eixo conceitual, Kaplin (2003) destaca que, para a constru¢do do produto
educacional, serd necessario definir os topicos principais e secundarios € sua interconexao e
criar uma espécie de rede 16gica ou mapa conceitual em um nivel experimental. Isso posto, a
conta de Instagram pretende descortinar e discutir os desafios e as possibilidades na aplicacdo
da Terminalidade Especifica no IFMG, bem como os critérios estabelecidos pela instituicao
para o uso deste instrumento de certificagdo, baseado nos documentos oficiais. Entao, tal perfil

abordard o conceito de Terminalidade Especifica, as possibilidades que ela apresenta no
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contexto da Educagdo Profissional no IFMG e o processo de inclusdo dos ENEEs no IFMG.
Por fim, tem-se 0 eixo comunicacional, que é o empenho em aproximar as pessoas do

material. Nesse eixo estdo as possibilidades visuais e estéticas de apresentacdo do contetdo, a

escolha das cores, do design dos posts e a forma de apresentacdo do contetido proposto, entre

outros.

5.1 Elaboracio do Produto Educacional

O perfil criado intitula-se @terminalidadeespecifica. O uso do Instagram como
ferramenta do produto educacional se deu por ser uma rede social que se destaca por sua
simplicidade de operacao e por priorizar o compartilhamento de fotos e videos, permitindo uma
rapida assimilacdo dos conteudos pelos usuarios, além de ser um espaco inovador de
aprendizagem. “O Instagram também possibilita uma nova forma de producéo, disseminacdo e
recepgdo da informacdo, com narrativas do saber mais criativas, um visual mais atrativo, ltdico
e com a inovacao de colocar o usuario como protagonista” (Cruz; Rodrigues, 2022, p. 198).

O produto educacional proposto tem como publico os profissionais que estdo
diretamente ligados ao processo de certificagdo por TE, trazendo informagdes, baseado nas
pesquisas tedricas e na pesquisa de campo empreendidas no mestrado. Além disso, a conta pode
funcionar como um canal de comunicagao e informagdes sobre a TE, contribuindo para difundir
conhecimento sobre o tema. Por meio de publicacdes, stories, videos e outras ferramentas
disponiveis na plataforma, serd possivel compartilhar dados importantes, boas praticas e
informacdes relevantes sobre o assunto.

A conta do Instagram foi planejada pensando no publico que deseja alcancar,
profissionais da educacdo que estdo envolvidos diretamente com a educagdo inclusiva e o
processo de aplicagdo da TE como forma de certificagdo. Na preparacdo da identidade visual
da conta, houve uma atencao especial voltada para a diversidade. Isso se refletiu na escolha de
imagens e contetidos que representassem uma ampla variedade de identidades de género, cor e
condicdo fisica, respeitando a pluralidade e a inclusdo. Além disso, a identidade visual foi
cuidadosamente desenvolvida para transmitir uma mensagem acolhedora e inclusiva, fazendo
uso de cores, fontes e elementos graficos que refletissem os valores de diversidade e respeito
presentes na plataforma. Essa abordagem contribuiu para criar um ambiente virtual que valoriza
a igualdade e a representatividade de todos os publicos. O objetivo principal desse produto
educacional ¢ disseminar o conhecimento sobre a Terminalidade Especifica, mostrando seus

desafios e possibilidades na educacdo inclusiva; para tal, foram definidas trés categorias de
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temas considerados como os principais topicos; a partir deles, foram produzidos os posts.

Tema 1- Educagao Inclusiva;

Tema 2- Educagao profissional e tecnoldgica;

Tema 3- Terminalidade Especifica;

Ap6s a defini¢do das categorias, aconteceu a escolha cuidadosa das cores e a estética da
conta para formatar uma identidade visual coesa, refor¢ando assim a mensagem educacional
transmitida por meio dessa plataforma digital. A escolha da paleta de cores azul e laranja para
uma conta no /nstagram com tema educacional ¢ uma decisdo estratégica que combina a
serenidade e a confiabilidade do azul com a energia e o otimismo do laranja. Essas cores ndo
apenas contribuem para uma estética visualmente atraente, mas também podem influenciar
positivamente a comunicagdo e o engajamento do publico, tornando a experiéncia educacional
mais acessivel, envolvente e eficaz para todos os envolvidos.

Para essa primeira etapa foram feitos 62 posts, com conceitos, curiosidades, dicas,
exemplos, além de videos de especialistas sobre os assuntos abordados. Pretende-se continuar
alimentando a conta apos a defesa da dissertagdo, atualizando as informagdes sobre a TE no
contexto da educacgao inclusiva na EPT.

O compartilhamento de informacfes, de forma acessivel e didatica, atrelado a
praticidade e ao engajamento da plataforma, pode ser um importante aliado na construgéo de
uma reflexdo sobre uma sociedade mais inclusiva, que respeite as diferencas e garanta direitos
fundamentais a todos. Deste modo, espera-se que esse produto educacional possa colaborar com
o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inclusivas que respeitem as diferencas, quebrem as
barreiras das limitacdes e valorizem as potencialidades dos envolvidos.

Ap0s a conclusdo das postagens da conta do Instagram dessa primeira etapa, realizou-
se uma avaliacdo para determinar se o produto atende ao que se propde, conforme descrito na

analise subsequente. A Figura 8 exibe a logo do perfil do produto educacional.

Figura 8- Logo do Perfil da Conta do Instagram

TERMINALIDADE
ESPECIFICA

Fonte: Elaborado pela autora.
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Figura 9- Produto Educacional: Posts tema Incluséo
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Figura 10- Produto Educacional: Posts tema EPT
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Figura 11- Produto Educacional: Posts Tema TE
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5.2 Avalia¢ao do Produto Educacional

A proposta do produto educacional foi disseminar o conhecimento acerca da
Terminalidade Especifica, divulgando os desafios e as possibilidades da certificacdo por TE,
além da divulgacdao de boas praticas e informagdes relevantes sobre o assunto. Uma das
principais qualidades da ferramenta escolhida para a constru¢ao do produto educacional ¢ a sua
capacidade de tornar conceitos complexos contetidos acessiveis € compreensiveis para quem
acessa.

Apo6s a elaboragdo do produto educacional, partiu-se para sua aplicacdo. Foram
selecionados servidores que estdo envolvidos com o contexto da educacdo inclusiva para
avaliarem a relevancia do produto, sendo encaminhado, por e-mail, um questionario online,
elaborado pela ferramenta Google Forms, com uma breve apresentacdo da pesquisa e da
proposta do produto educacional, um QR Code e o enderego do produto educacional
(@terminalidadeespecifica) para acesso e analise dos participantes da pesquisa.

O questionario de avaliacdo foi disponibilizado para servidores do IFMG e alguns
externos ao instituto, que estdo diretamente ligados ao processo de Terminalidade Especifica
na educagdo inclusiva, sendo obtidas 10 respostas.

Para avaliacdo, os participantes analisaram o produto e responderam ao questionario
contendo oito perguntas fechadas e uma aberta, conforme Apéndice B, de modo a identificar se
0 produto elaborado atendia ou ndo ao que foi proposto, avaliando e validando seu teor. As
perguntas foram relacionadas ao seu conteldo, organizacao e estética, e ao final foi proposta
uma questdo aberta em um espaco para comentarios e sugestdes de melhorias.

Com relagdo ao conteldo da conta do Instagram, foram feitas trés perguntas: na
primeira, indagou-se se a conta do Instagram foi uma ferramenta adequada, e a maior parte dos
participantes pesquisados (sete participantes) respondeu que a escolha dessa ferramenta foi
excelente. Apenas um participantes entre os dez ndo respondeu a essa pergunta.

A segunda pergunta do formulario diz respeito a sequéncia dos assuntos postados. A
maior parte dos participantes (oito participantes) respondeu que a sequéncia dos posts esta
excelente. Dessa maneira, pode-se afirmar que a sequéncia de assuntos escolhida atingiu seu
objetivo informativo, pois teve uma recep¢do positiva entre os pesquisados.

A terceira pergunta indagou sobre a relevancia das sugestdes de livros, videos e palestras

afixadas nos destaques.
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Verificou-se que, dentre os participantes, seis avaliaram como excelentes as indicacoes
dadas na conta do Instagram para aprofundamento do tema proposto.

Na sequéncia, as perguntas estdo relacionadas aos assuntos dos posts.

A quarta pergunta referiu-se ao assunto presente nos posts sobre educacao inclusiva, e
a maioria de respostas (oito no total) foi considerada como excelente no assunto e nos posts. Ja
na quinta pergunta, o assunto foi educacdo inclusiva na Educacéo Profissional e Tecnoldgica,
sendo que a maioria (seis respostas) foi considerada excelente e quatro respostas foram tidas
como boas, o que indica que se pode aprimorar mais 0 assunto.

A Ultima questdo sobre os assuntos dos posts diz respeito ao tema Terminalidade
Especifica.

Conforme verificou-se, nove participantes avaliam como excelente os posts sobre o
tema.

As proximas perguntas dizem respeito a estética do produto educacional.

A composigéo das cores foi muito bem avaliada, tendo nove participantes marcando a
resposta excelente.

Ja com relacdo ao layout, oito participantes evidenciaram que o layout idealizado
atendeu com exceléncia ao proposto.

A Ultima questdo foi formulada com o intuito de permitir que os participantes
expressassem sua opinido de forma opcional, possibilitando a inclusdo de sugestdes ou
consideracBes sobre o produto educacional. No quadro 3, estdo apresentadas as respostas

transcritas de maneira andnima sobre a questdo aberta.

Quadro 3- Opinides e sugestdes dos participantes sobre o Produto Educacional

RESPOSTAS
“Gostei bastante da ideia de um Instagram com o tipo de conhecimento explorado.

Achei 0s posts sugestivos e educativos. Sugiro que a conta esteja conectada com as

contas oficiais dos campi do IFMG.”

“Muitas informagdes relevantes resumidas em um so lugar.”

“Talvez transformar o conteldo numa cartilha para aprimorar 0 acesso do conteddo

devido a sua importancia.”

"A proposta do produto educacional, conta de Instagram, é inovadora e tem potencial

de atingir a um nimero grande de pessoas. Parabéns!"

“Exceléncia no trabalho efetuado!!!”




"Gostei muito do material apresentado; achei uma 6tima referéncia para iniciar o tema,
com indicag0es de aprofundamento. Como servidora de um campus do IFMG, confesso
que quando tivemos que lidar com uma aluna nessa situacdo, o sistema ndo estava
pronto/configurado/estruturado para atender/realizar as especificidades, assim como 0s
docentes e os técnico-administrativos. Foi um aprendizado, e é isso, a escola é feita de
pessoas. Vejo que é um espago que também esta em aprendizado e reformulacdo, é um
lugar vivo. J& como mae, vejo 0 quanto é importante o acesso a informacgoes sobre essa
tematica, inclusive para cobrarmos das escolas e também entendermos os limites que
0s espacos educativos e as proprias familias sofrem/vivem. Senti falta de diversidade
na representatividade das imagens, pois a maioria € composta por mulheres brancas;
isso me incomodou um pouco. Sinto como se o conhecimento fosse algo mais
disponivel e acessivel apenas para esse publico. Talvez seja meio assim, mas nao gosto
de alimentar esse tipo de cultura. Por outro lado, fiquei feliz com os tons em azul e
amarelo, o que exemplifica a sensibilidade com pessoas do espectro autista. Por ser
uma plataforma dindmica (Instagram), senti falta de videos curtos, com falas sobre o
tema, pois gosto dessa abordagem e vejo que é mais facil na divulgacgéo para o publico
em geral. Gosto de compartilhar material de utilidade publica e vejo este material como
um. Mais acessivel, infelizmente, o consumo rapido, inclusive da informacdo, faz cada
vez mais parte da nossa sociedade. Além disso, me vejo ouvindo os videos enguanto

dirijo ou lavo louga, por exemplo."

"Muito interessante a proposta de usar uma rede social como ferramenta para um
produto educacional. Acredito que vai alcancar um grande nimero de pessoas.

Parabéns!™

Fonte: Dados da pesquisa.
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Varios participantes expressaram otimismo sinalizando que a conta do Instagram, como

ferramenta do produto educacional € uma proposta inovadora. Acreditam que essa abordagem

tem potencial para atingir um grande nimero de pessoas, 0 que demonstra uma visao positiva

sobre 0 impacto do produto. Muitos participantes elogiaram a qualidade do contetdo da conta

de Instagram, considerando o0s posts sugestivos e educativos. Essa caracteristica indica que o

material apresentado é relevante e atrativo para 0s usuarios, cumprindo seu propdésito educativo

de forma eficaz.

Uma sugestdo foi a integragdo da conta de Instagram com as contas oficiais dos campi

do IFMG. Isso ressalta a importancia de ampliar o alcance e a eficacia do produto. Houve
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sugestBes construtivas para aprimorar o produto, a exemplo de transformar o conteddo em uma
cartilha para facilitar o acesso e aumentar a sua importancia. Além disso, foi mencionada a
necessidade de diversidade na representatividade das imagens, bem como a inclusédo de videos
curtos para tornar a plataforma mais dinamica e acessivel.

Um ponto positivo destacado com relagdo ao layout foi a sensibilidade demonstrada na
escolha das cores (azul e amarelo) em relacdo as pessoas com autismo, 0 que mostra uma
consideracdo pelos diferentes pablicos-alvo e suas necessidades especificas. Em resumo, a
avaliacdo geral do produto educacional baseado na conta de Instagram é bastante positiva, com
reconhecimento da inovagdo, potencial de alcance, qualidade do conteldo e sugestdes

construtivas para melhorias futuras.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A tematica central deste texto: “a Terminalidade Especifica no IFMG”, levou a uma
discussdo em torno do processo de inclusdo na Educacéo profissional e Tecnoldgica e 0s seus
desafios e possibilidades. O estudo baseou-se na abordagem de uma Educacgéo Profissional e
Tecnoldgica fundamentada nos principios da inclusdo, da ampliacdo do acesso, da
permanéncia, da qualidade do ensino e da finalizacdo para continua¢do nos estudos ou
encaminhamento para 0 mundo do trabalho. Destacou-se, portanto, a importancia de promover
uma educacdo que visa uma formacdo integral e omnilateral, centrada na diversidade,
tencionando a equidade de oportunidades. Diante do exposto, definiu-se como objetivo geral
desta pesquisa analisar os desafios e as possibilidades na aplicacdo da Terminalidade Especifica
dos Estudantes com Necessidades Educacionais Especificas no IFMG.

Ao longo deste estudo, foram investigados os desafios enfrentados por um campus do
IFMG para aplicacao da Terminalidade Especifica como modalidade de certificacdo de ENEEs,
caso as habilidades e competéncias requeridas para a conclusao do curso nao sejam alcancadas.
Além disso, a pesquisa verificou como 0 NAPNEE em um campus do IFMG planeja e aplica a
TE, e como os documentos legais contribuiram para esse processo, bem como quais as
possibilidades percebidas pelo campus no uso da TE como forma de certificacdo para
estudantes com Necessidades Educacionais Especificas. Foi proposta, ainda, a construcao de
uma conta no Instagram com o objetivo de contribuir para o debate e a reflexdo sobre a
aplica¢do da TE, além de disseminar informagdes sobre essa forma de certificacdo no contexto
da Educacao Inclusiva

Antes de prosseguir, ha de se ressaltar, por oportuno, que o IFMG adotou o termo
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Terminalidade Especifica na elaboragdo da Instru¢do Normativa (IN) 10 de 2020, sendo este o
motivo pelo qual apenas essa forma de certificagdo foi mencionada ao longo da analise de
dados. Na IN 10 (2020) o publico da TE ¢ ampliado, e a elaboragdo e desenvolvimento do PEI
¢ atrelado a aplicagdo da TE, decidida ao final do processo formativo. Esse modelo se assemelha
a proposta de Certificagdo Diferenciada apresentada no Parecer CNE/CEB 5 de 2019. Esta
pesquisa confirma o que informa o estudo de Oliveira e Delou (2020), de que nos [Fsa TE e a
CD, na pratica, sao entendidas como sindnimos. Confirmou também a necessidade de que sejam
estabelecidos protocolos mais claros e robustos para a padronizagao do processo de certificagao,
comprovando também os estudos de Diogo e Geller (2020) e Santos, Bazilatto e Milanezi
(2020).

A analise comparativa dos dados da pesquisa e da teoria demonstra a diferenciacao entre
as trés modalidades de certificagdao: Terminalidade Especifica, Certificacdo Diferenciada e
Certificacdo Intermediaria. A Terminalidade Especifica e a Certificagdo Diferenciada possuem
distingdes claras, conforme a legislacdo pesquisada. No entanto, os dados da pesquisa indicam
que, no IFMG, a TE ¢ conduzida de maneira semelhante a CD. Isso ocorre porque ambas estdo
vinculadas ao PEI e utilizam esse plano para indicar a certificagdo apropriada para o estudante.
As principais diferencas sdo o publico, enquanto a CD se concentra mais nas dificuldades
especificas de aprendizagem e deficiéncias, a TE conforme a IN 10/2020 inclui um escopo mais
amplo, incorporando também alunos com altas habilidades/ superdotacdo e necessidades
educacionais provisorias de AEE. Além disso, se diferencia também, com relacdo ao diploma
concedido: a CD resulta em um diploma regular acompanhado de um documento anexo que
detalha as habilidades e objetivos desenvolvidos pelo estudante ao longo de sua formacgao
(Brasil, 2019). Por outro lado, na TE o diploma concedido tem a mesma face dos diplomas
convencionais da institui¢do, incluindo o mesmo titulo do curso ofertado, porém no verso do
documento certificador, em vez do perfil profissional de conclusdo previsto, conforme o
diploma convencional, sdo listadas as competéncias profissionais efetivamente desenvolvidas
pelo estudante. Nesse espago, podem ser mencionadas tanto as competéncias plenamente
desenvolvidas quanto aquelas desenvolvidas com apoio e supervisao (IFMG,2020).

Os resultados da comparagdo das modalidades de certificagdo apontam para a
necessidade de uma diretriz bem elaborada, considerando os trés conceitos e determinando o
que pode ser utilizado em cada um deles de forma individualizada, seja definindo um publico
para cada forma de certificagdo ou definindo apenas um conceito, apropriando-se do que pode
favorecer a educacdo inclusiva na definicdo das trés formas de certificagdo e na promocao da

equidade de oportunidades, alinhada com as necessidades individuais e as exigéncias atuais do
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mundo do trabalho.

Durante a pesquisa foi apontada a necessidade de ampliar o publico da TE incluindo as
doengas psicossociais, que tem se apresentado também como um grande desafio no IFMG, pois
existe um numero cada vez mais crescente de estudantes com problemas de saude mental.
Propor uma certificacdo diferenciada para essas condigdes € algo muito complexo, podendo
impactar negativamente a autoestima e a percep¢ao de si mesmos dos estudantes. Além disso,
¢ crucial a defini¢do precisa e adequada dos critérios para a inclusdao desse publico a fim de
evitar generalizagdes e garantir que apenas alunos que verdadeiramente se beneficiariam dessa
forma de certificacdo sejam identificados.

Outro ponto a considerar ¢ a necessidade de formacao e capacitagdo dos profissionais
da educacdo para lidar, de maneira eficaz ¢ empatica, com estudantes que possuem doengas
psicossociais. E preciso promover um ambiente escolar inclusivo e acolhedor, que valorize a
diversidade e respeite as particularidades de cada aluno, independentemente de suas condigdes
de saude mental. A possibilidade de incluir doengas psicossociais como publico da
Terminalidade Especifica ¢ uma questdo complexa que exige andlise critica, consideragdo
cuidadosa dos impactos potenciais e a implementacdo de medidas adequadas para garantir uma
abordagem inclusiva, ética e respeitosa.

A partir da pergunta norteadora — quais sdo os desafios e possibilidades na aplicagdo da
Terminalidade Especifica no IFMG? — o caminho percorrido pela pesquisa possibilitou
estabelecer um didlogo entre as questdes que se relacionam a educacdo inclusiva e as politicas
publicas voltadas para o fortalecimento deste movimento no contexto de uma instituicdo de
ensino profissional e tecnoldgico. Essa abordagem, realizada de maneira mais ampla dentro do
objeto de pesquisa, permitiu compreender as dificuldades apresentadas no ambito da educagao
inclusiva no IFMG.

A educacdo inclusiva é um principio fundamental que visa garantir o acesso, a
participacdo e 0 sucesso de todos os estudantes, independentemente de suas diferencas e
necessidades individuais. No contexto brasileiro, a legislagdo que versa sobre os direitos da
pessoa com deficiéncia desempenha um papel crucial no estabelecimento de politicas e
diretrizes que promovem a inclusédo educacional. No entanto, apesar dos avancos legais, a
implementacéo efetiva da educacéo inclusiva em um campus do IFMG ainda enfrenta diversos
desafios. Neste sentido, a analise dos dados coletados evidenciou que 0s participantes da
pesquisa reconhecem a importdncia da inclusdo dos Estudantes com Necessidades

Educacionais Especificas na Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Entretanto, constatou-se que
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hd ainda um extenso trajeto a ser percorrido para efetivar a verdadeira inclusdo desses
individuos no campus.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece a educacdo como
um direito de todos e um dever do Estado, destacando a necessidade de promover a igualdade
de oportunidades, a valorizagdo da diversidade e o respeito as diferencas individuais. Além
disso, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015) reforca o
direito a educacéo inclusiva, garantindo o acesso a escola regular e o atendimento educacional
especializado aos estudantes com deficiéncia. Apesar dessas garantias legais, a efetivacdo da
educacao inclusiva enfrenta desafios significativos. Um dos principais desafios esta relacionado
a infraestrutura e as condicOes adequadas de trabalho para o funcionamento do NAPNEE. Com
a promulgacdo da lei de reserva de vagas para PcDs em Instituicdes Federais de Ensino (Brasil,
2016) nota-se 0 aumento das estratégias para viabilizar o0 acesso, mas na contramao existe a
escassez de estratégias para garantir a permanéncia e conclusao dos ENEEs.

Acrescenta-se também a formacao e a capacitacdo dos profissionais da educacao,
aspectos essenciais para o sucesso da educacéo inclusiva. E necessario investir em programas
de formacao continuada que preparem os docentes para lidar com a diversidade, adotar praticas
pedagogicas inclusivas e utilizar tecnologias assistivas que promovam a aprendizagem de todos
os estudantes. Foi possivel, diante dos dados coletados na pesquisa, assegurar que, por diversas
vezes, falta uma cultura institucional que valorize a diversidade e promova a inclusdo de forma
efetiva. Desta maneira, entende-se que é necessario desenvolver e implementar politicas
institucionais que garantam o respeito aos direitos dos ENEES, promovam a igualdade de
oportunidades e eliminem quaisquer formas de discriminacao.

Diante desses desafios, ¢ fundamental que haja um dialogo constante entre a
legislacdo que versa sobre os direitos dos ENEESs e a pratica educacional, visando garantir a
efetivacdo da educacdo inclusiva na instituicdo. E preciso superar as barreiras fisicas, sociais e
atitudinais que ainda impedem o pleno acesso e a participagdo dos estudantes com deficiéncia
na educacdo, promovendo assim uma sociedade mais inclusiva e equitativa para todos. E
imprescindivel ressaltar a importancia do desenvolvimento e a implementacdo de politicas
institucionais inclusivas, que promovam a cultura da inclusdo e estabelegcam diretrizes claras
para a promocao da igualdade de oportunidades e a eliminacdo de barreiras. Ademais, merece
atencdo tambeém, como algo bastante desafiador, 0 pouco envolvimento docente no processo
inclusivo, relatado pelos participantes da pesquisa.

O trabalho do professor na educagéo inclusiva dos Estudantes com Necessidades

Educacionais Especificas é extremamente desafiador e demanda um esforco significativo em
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termos de planejamento, execucdo e apoio continuo. Primeiramente, os professores enfrentam
0 desafio de compreender as necessidades individuais de cada aluno, que podem variar
amplamente em termos de habilidades, capacidades e desafios especificos. Isso requer um
conhecimento profundo das estratégias pedagdgicas e de adaptacdo curricular, aspectos que
podem ser eficazes para atender as necessidades diversificadas de cada estudante. Além disso,
os professores precisam ser flexiveis e criativos em sua abordagem de ensino, adaptando
constantemente suas praticas para garantir que todos os alunos tenham acesso igualitario ao
curriculo e as oportunidades de aprendizado. Isso pode envolver a modificagdo de materiais
didaticos, a implementacédo de estratégias de ensino diferenciadas e a colaboragdo com outros
profissionais para fornecer suporte adicional quando necessario.

O tempo e os recursos também representam desafios significativos para os
professores na educacdo inclusiva. O planejamento e a implementacdo de adaptacdes
curriculares exigem tempo adicional, assim como o acompanhamento e a avaliagdo do
progresso de cada aluno. No entanto, muitas vezes os professores enfrentam restricdes de tempo
e recursos, o que pode dificultar a implementacdo eficaz das praticas inclusivas. Além dos
desafios praticos, o trabalho do professor na educacdo inclusiva pode ser emocionalmente
exigente e trabalhoso. Lidar com as necessidades complexas e variadas dos estudantes,
enfrentar desafios comportamentais e emocionais, e lidar com as expectativas e pressdes da
comunidade escolar podem contribuir para o estresse e a exaustdo dos professores.

No entanto, apesar desses desafios, os professores desempenham um papel
fundamental nesse processo, e é urgente que sejam apoiados e capacitados para promover uma
educacdo que acolha e respeite a diversidade. Ao superar esses desafios, 0s professores
desempenham um papel essencial no apoio ao desenvolvimento e no sucesso académico e social
de todos os alunos, independentemente de suas necessidades especificas. Sua dedicacdo e
compromisso em fornecer uma educacdo inclusiva e de qualidade tém um impacto duradouro
na vida de seus estudantes e na sociedade como um todo. Os professores precisam ter
predisposicéo para inclusdo, do contrario ela ndo funciona. Dessa forma, os ENEES requerem
um compromisso significativo por parte dos educadores, para garantir que suas necessidades
sejam atendidas de maneira eficaz.

A ideia de incluir o trabalho de adaptacdo curricular e a elaboracéo de estratégias
para inclusdo no Relatorio de Atividades Docentes (RAD) é uma solugéo pratica que reconhece
e valoriza o papel fundamental dos professores no processo. Ao incorporar essas atividades em
seus relatorios, os professores demonstram um compromisso ativo com a inclusdo e a

diversidade, evidenciando as estratégias e os esforcos dedicados para atender as necessidades
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individuais de cada estudante. Essa perspectiva ndo apenas destaca a importancia do trabalho
dos professores na promocdao da inclusdo, mas também fornece uma base tangivel para avaliar
e reconhecer seus esforgos nesse sentido. Além disso, ao incluir esse trabalho nos relatorios de
atividades docentes, cria-se uma cultura institucional que valoriza a adaptacdo e a
personalizagdo do ensino para atender as necessidades variadas dos estudantes, incentivando
assim uma prética educacional mais inclusiva e responsiva.

No entanto, € importante reconhecer que a eficacia dessa abordagem depende da
qualidade da documentacdo e do suporte institucional fornecido aos professores. Garantir que
os docentes tenham os recursos adequados, 0 tempo e 0 apoio necessario para realizar e
documentar adequadamente as adaptacgdes curriculares e a elaboracdo de estratégias inclusivas
é fundamental para o sucesso dessa iniciativa. Além disso, € essencial que os relatérios de
atividades docentes sejam utilizados ndo apenas para fins administrativos, mas também como
ferramentas para reflex@o e desenvolvimento profissional continuo, incentivando uma cultura
de aprendizagem e melhoria permanente no contexto da inclusdo educacional.

O ponto central desta discussédo, portanto, esta ligado aos desafios enfrentados pelo
campus pesquisado, no processo de certificacdo por Terminalidade Especifica, um mecanismo
que reconhece e valoriza o percurso educacional dos estudantes que, por diferentes motivos,
ndo conseguem concluir todos os componentes curriculares de uma determinada etapa de
ensino, mas alcancam objetivos e competéncias especificas que demonstram sua formacao
académica e profissional. Para tanto, os docentes desempenham multiplos papéis neste
processo, comecgando pela identificacdo dos estudantes que podem se beneficiar da certificacdo
por Terminalidade Especifica. 1sso envolve a observacdo atenta das necessidades e
potencialidades dos alunos, bem como a andlise criteriosa do curriculo e dos objetivos
educacionais estabelecidos para a etapa de ensino em questdo. Somado a isso, 0s docentes sao
responsaveis por planejar e desenvolver atividades pedagdgicas diferenciadas e flexiveis, que
permitam aos estudantes alcancar as competéncias e objetivos especificos necessarios para a
certificacdo por Terminalidade Especifica.

Durante a pesquisa de campo, surgiu um novo conceito ao se tratar da TE, quando
um participante definiu a certificacdo por Terminalidade especifica como sendo a possibilidade
de ‘ver as poténcias do sujeito diante dos desafios’. Tal definicdo destaca a importancia de
reconhecer e valorizar as habilidades, potencialidades, talentos e recursos internos que uma
pessoa possui para lidar com os desafios que enfrenta. Isso inclui tanto habilidades cognitivas
e intelectuais quanto habilidades socioemocionais e comportamentais. Ao enfatizar as

‘poténcias’ do sujeito, sugere-se que cada individuo possui recursos internos Unicos que podem
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ser mobilizados para lidar com os desafios que enfrentam. Isso estd alinhado com uma
abordagem positiva e centrada na pessoa e que valoriza o seu potencial para superar
dificuldades e alcancar objetivos. Isso contrasta com uma abordagem deficitaria, que se
concentra nas fraquezas e limitacdes de uma pessoa.

Por outro lado, ‘diante dos desafios’ destaca a ideia de que as poténcias do sujeito
séo testadas e demonstradas em situagOes adversas ou desafiadoras. Os desafios podem incluir
desde dificuldades académicas ou profissionais até problemas pessoais ou emocionais.
Portanto, ‘ver as poténcias do sujeito diante dos desafios’ implica em reconhecer e valorizar as
capacidades individuais de uma pessoa quando ela enfrenta dificuldades, incentivando-a a
utilizar seus recursos internos para superar esses desafios e alcancar seus objetivos. Isso
significa que, ao considerar a Terminalidade Especifica, propde-se uma acao que vai além de
simplesmente identificar as limitacGes dos sujeitos, mas, sim, buscar, explorar e desenvolver
suas capacidades individuais, promovendo assim uma educagéo inclusiva.

Frente a essas proposicdes, elucida-se o primeiro objetivo da pesquisa: exploragéo
e identificacdo dos desafios enfrentados por um campus do IFMG para aplicacdo da
Terminalidade Especifica como modalidade de certificacdo de Estudantes com Necessidades
Educacionais Especificas (ENEES), caso as habilidades e competéncias requeridas para a
conclusdo do curso ndo sejam alcancadas. Pois para se chegar a TE é necessario todo o processo
que diz respeito a Educacéo Inclusiva.

Com o proposito de alcancar o segundo objetivo delineado na pesquisa, buscou-se
compreender como o campus do IFMG pesquisado planeja e aplica a TE e como 0s documentos
legais contribuem para esse processo. Por meio das andlises realizadas neste trabalho, pode-se
observar que o processo de certificacdo por TE é todo organizado e registrado no sistema
institucional pelo NAPNEE. Apos a identificacdo dos ENEES, que muitas vezes sdo sinalizados
pelo registro académico, familia ou docentes, 0 NAPNEE faz o trabalho de sondagem e coleta
de informagdes sobre o estudante. Orienta docentes e coordenadores dos cursos no
desenvolvimento de programas e estratégias educacionais adaptadas as necessidades dos
estudantes, com base nas necessidades identificadas. Isso inclui estratégias diferenciadas,
adaptac@es curriculares, uso de recursos pedagogicos especializados e suporte individualizado.
Vale resgatar, aqui, que no IFMG o AEE é articulado enquanto ac&o de incluséo pelo Nucleo
de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNEE). O
profissional do AEE auxilia o0 NAPNEE na realizacdo da avaliagdo individualizada das
necessidades educacionais dos ENEEs, orientando o planejamento do curriculo, adaptagdes

curriculares e das estratégias pedagogicas. Além disso, o AEE trabalha, juntamente com o
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NAPNEE, na sondagem as familias sobre o estudante, auxiliando ainda os professores na
elaboracdo do PEI.

Considerando o papel do AEE no processo de certificacdo por Terminalidade
Especifica identifica-se ser importante que este servico realize a articulacéo junto aos conselhos
profissionais dos cursos em que os ENEEs estdo matriculados, com o intuito de viabilizar a
atuacdo desses estudantes como profissionais no mundo do trabalho. Ao estabelecer uma
parceria eficaz com esses conselhos, o AEE pode contribuir para a identificacdo das
competéncias e habilidades dos ENEEs, facilitando a certificacdo e o reconhecimento de suas
qualificagdes profissionais, tal como esta previsto na Portaria Normativa n°4 de 29 de janeiro
de 2018: “A equipe de AEE deverd, nos casos de certificagdo por terminalidade especifica,
realizar articulacdo com os conselhos profissionais, a fim de viabilizar a atuacdo dos
profissionais no mercado de trabalho” (IFC, 2018, p.12). Essa articulagdo também possibilita a
troca de informagOes e experiéncias entre os profissionais do AEE e os representantes dos
conselhos, promovendo uma compreensdo mais ampla das demandas e desafios enfrentados
por esses estudantes no contexto do mundo do trabalho. Dessa forma, a cooperacéo entre 0 AEE
e os conselhos profissionais ndo apenas abre portas para a inclusdo desses alunos em diferentes
areas profissionais, mas também contribui para o desenvolvimento de politicas e praticas que
promovam uma maior igualdade de oportunidades e acessibilidade no mundo do trabalho.

E interessante observar também as dificuldades apontadas pelos participantes da
pesquisa com relacdo a compreensdo da diretriz orientadora para a aplicacdo da TE, a IN 10
(IFMG, 2020). Conforme os participantes, a IN 10/2020 deu um norte no processo de
certificacdo, porém, assim como outras normativas, deixou muitas ddvidas. Essa questdo da
vulnerabilidade presente nos documentos oficiais que tratam da TE e nos documentos
orientadores se traduz na inexisténcia de uma orientacdo clara sobre a pratica da TE, além da
falta de debates sobre o tema nos espagos de ensino, bem como a ocorréncia de poucas
discussdes nas producdes, tema debatido por Oliveira; Delou (2020), conforme ja exposto.

As normativas legais que regem a educacdo, embora essenciais para estabelecer
diretrizes e padrdes, muitas vezes deixam lacunas e geram ddvidas quanto & sua aplicacéo e
interpretagdo no contexto educacional. As lacunas podem surgir devido & complexidade dos
problemas educacionais, a diversidade de contextos escolares e a constante evolugdo das
praticas pedagogicas. Além disso, as normativas legais nem sempre acompanham as mudancas
e avangos na area educacional, o que pode resultar em desatualizagdo ou inadequagdo das

politicas em relacéo as préaticas educacionais contemporaneas. Outra lacuna comum ¢ a falta de
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clareza em relagdo aos direitos e responsabilidades dos diversos atores envolvidos no sistema
educacional, a exemplo de professores, estudantes, pais e gestores escolares.

Uma solucdo para a questdo da falta de orientacdo clara sobre a pratica da
Terminalidade Especifica em documentos oficiais e orientadores seria a elaboracdo e
implementacdo de diretrizes especificas e abrangentes, voltadas para essa questdo. Essas
diretrizes poderiam ser desenvolvidas em colaboragdo com especialistas em educagdo inclusiva,
profissionais da area da saude, educadores, familias e, principalmente, com a participacdo ativa
das Pessoas com Deficiéncia ou Necessidades Educacionais Especificas. As diretrizes devem
abordar diversos aspectos relacionados a Terminalidade Especifica, incluindo:

1. Definicdo clara dos conceitos e objetivos da Terminalidade Especifica,
garantindo uma compreensdo comum entre todos 0s envolvidos.

2. Orientacdes sobre os procedimentos e critérios para identificacdo e avaliacdo
das necessidades individuais dos estudantes que podem se beneficiar da Terminalidade
Especifica.

3. A clareza nos tipos de estratégias e recursos pedagdgicos adaptados e
individualizados que visam atender as necessidades especificas dos estudantes e que podem se
configurar, ao final, em a¢cfes que promoveram sua participacao e incluséo na escola e que, por
fim, culminariam em certificagéo por TE.

4. Instrugdes para a elaboracao de planos educacionais individualizados (PEIS) ou
outros instrumentos de planejamento que contemplem a Terminalidade Especifica, garantindo
a personalizacdo do processo educativo de acordo com as necessidades e potencialidades de
cada estudante.

5. Orientacdes para a formacgdo e capacitagdo de profissionais da educacgdo e
demais envolvidos no atendimento aos estudantes que, pela sua trajetoria, podem vir a ser
publico da certificacdo por Terminalidade Especifica, visando promover praticas inclusivas e
respeitosas.

6. Estratégias para 0 acompanhamento e avaliacdo do progresso dos estudantes
que, pela sua trajetoria, podem vir a ser publico da certificacdo por Terminalidade Especifica,
com énfase na promocdo de uma educacdo de qualidade e na garantia de seus direitos
educacionais.

Além disso, é essencial que essas diretrizes sejam divulgadas amplamente e que
haja um compromisso institucional e governamental com sua implementacdo efetiva,
garantindo assim uma abordagem consistente e orientada para a incluséo de todos os estudantes,

independentemente de suas caracteristicas individuais.
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Com a finalidade de responder ao terceiro objetivo desta pesquisa, relativa a questdo
de quais séo as possibilidades percebidas pelo campus no uso da TE como forma de certificagéo
para Estudantes com Necessidades Educacionais Especificas, foi possivel, diante dos relatos
observados no grupo focal, confirmar que a Terminalidade Especifica, no contexto da Educacgéo
Profissional, representa um importante marco na trajetoria educacional de Estudantes com
Necessidades Educacionais Especificas, dentre elas a possibilidade de obtencdo de um diploma
que, em casos relatados na pesquisa, se configura em um sonho para os ENEES; ou seja, a
materializacdo das suas potencialidades em forma de diploma. Esse dado da pesquisa confirma
0s estudos de Lima e Mendes (2011) que apontam como possibilidades da TE a obtencéo de
um certificado e a possibilidade de ingressar no mundo do trabalho e continuar os estudos. Além
disso, a TE representa a possibilidade da oferta de estratégias e adaptacdes curriculares que
atendam as necessidades especificas dos estudantes. Ademais, a Terminalidade Especifica
também proporciona oportunidades para o desenvolvimento de projetos educacionais
inovadores e inclusivos, que valorizem as habilidades e potencialidades dos estudantes.

Cabe registrar que este estudo apresentou algumas limitacGes, a exemplo da falta
de informacdes e pesquisas sobre estudantes egressos do IFMG e que foram certificados por
Terminalidade Especifica; este € um aspecto preocupante, que destaca uma lacuna significativa
na literatura académica e nas praticas educacionais. A falta de dados representa um desafio para
a compreensao abrangente dos resultados e impactos do processo de Terminalidade Especifica
na vida dos estudantes egressos, bem como para o desenvolvimento de politicas e praticas mais
eficazes nesta area. A falta de informacdes sobre os estudantes egressos certificados por
Terminalidade Especifica dificulta a identificacdo de areas de melhoria e o desenvolvimento de
estratégias mais eficazes de apoio e acompanhamento para esses estudantes apos a conclusao
do curso. Sem uma compreensao clara dos desafios e sucessos enfrentados pelos estudantes
egressos, € dificil para as instituicbes educacionais e os formuladores de politicas
desenvolverem intervengdes direcionadas e recursos adequados.

Assim, diante dessa lacuna na pesquisa e nas informacgdes disponiveis, torna-se
importante que sejam realizados estudos mais abrangentes e longitudinais para acompanhar os
estudantes egressos certificados por Terminalidade Especifica, a fim de avaliar o impacto a
longo prazo dessa abordagem educacional e identificar areas de melhoria. Esses estudos podem
fornecer dados valiosos sobre os resultados dos estudantes egressos e informar o
desenvolvimento de politicas e praticas mais eficazes para promover a inclusdo e o sucesso dos
ENEEs.

Por ultimo, a pesquisa conseguiu alcangar seu quarto objetivo especifico, que foi a
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constru¢do de uma conta no Instagram com o objetivo de contribuir para o debate e reflexao
sobre a aplicagcdo da TE, além de disseminar informacgdes acerca dessa forma de certificacdo no
contexto da Educacgao Inclusiva.

A utilizacdo da conta de Instagram como produto educacional demonstrou ser uma
abordagem eficaz e inovadora para disseminar informacdes e auxiliar na promogéo da incluséo
no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Os feedbacks positivos recebidos dos
participantes refletem a qualidade do contelido apresentado na conta do Instagram, que foi
descrito como sugestivo, educativo e altamente relevante. Além disso, as sugestbes de
integracdo com as contas oficiais dos campi do IFMG e a possibilidade de transformar o
contelldo em uma cartilha para facilitar o acesso indicam um potencial significativo para
expandir ainda mais o impacto desse produto educacional.

Acredita-se que a conta do Instagram como ferramenta educacional ndo apenas cumpriu
seu propésito inicial de disseminar informacdes sobre a Terminalidade Especifica no contexto
da educacdo inclusiva, mas também abriu caminho para futuras iniciativas e colaborag¢fes nesse
campo. Sua capacidade de atingir um amplo publico de forma acessivel e envolvente torna-a
uma valiosa contribuicdo para o cenario educacional, promovendo uma cultura inclusiva e de
aprendizado continuo.

Com base na pesquisa realizada, foi possivel elaborar um passo-a-passo detalhado
para a aplicacdo da Terminalidade Especifica na educacdo inclusiva. Esse guia sistematico foi
desenvolvido levando em consideracdo as melhores préaticas, teorias fundamentais e
experiéncias empiricas, visando fornecer orientacdes claras e eficazes para profissionais da
educacdo, gestores escolares e demais envolvidos no processo da educacdo. Porém, é
importante ressaltar que existe uma diversidade de contextos educacionais e a individualidade
dos estudantes, sendo necessario que sempre ocorra a adaptacdo dos processos para atender as
necessidades especificas de cada aluno. Por isso é preciso que haja 0 passo a passo para
apresentar algo que nao seja engessado ou rigido, devendo ser considerada a flexibilidade e a
contextualizacdo das orientacOes, garantindo, assim, espago para a personalizacdo das
estratégias conforme a realidade de cada escola e de cada aluno. Dessa forma, € importante que

ele seja utilizado de maneira reflexiva e adaptavel.



Figura 12 - Passo-a-passo implementacédo da TE
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APENDICE
APENDICE A- ROTEIRO SEMIESTRUTURADO - GRUPO FOCAL

A sessdo foi organizada com as seguintes atividades: preparacdo, apresentacao,
desenvolvimento e encerramento. A preparacdo, com tempo de 15 minutos, foi composta pela
apresentacdo dos participantes, breve introdugdo do tema, apresentacdo dos objetivos do
trabalho, bem como da técnica de grupo de focal e dos aspectos éticos implicados na pesquisa.
Além disso, videos curtos com a tematica de inclusao que leve a reflexdo sobre a Terminalidade
Especifica (TE) na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT) serdo apresentados para
introduzir o tema e instigar o debate.

O grupo focal acontecera em dois momentos, com duracdo de 1h e 30 min cada, um
encontro virtual e um encontro presencial.

1. Transmissdo do video link: https://www.passeidireto.com/video/119201603/video-
emocionante-melhor-video-sobre-inclusao, com o tema incluséo que leve a reflex&o sobre a TE
na EPT, para instigar os participantes ao debate a respeito da aplicacdo da certificacdo por TE.

2. Dindmica: Todos os participantes serdo convidados a se apresentar e a exporem seus
motivos de comporem a comissao responsavel para a aplicacdo da TE. Apo6s a apresentacao,
serdo propostas algumas reflexdes para discutir como tem sido o processo de certificacdo por
TE.

3. Perguntas direcionadas:

a. Como o NAPNEE atua na inclusdo dos estudantes com Necessidades
Educacionais Especificas, no campus?

b. O grupo considera que as a¢bes desenvolvidas no campus para inclusdo dos
estudantes publico- alvo da Educacao Especial sdo eficientes?

¢. Quantos conhecem e/ou ja estudaram a legislacdo referente a TE?

d. Conhecem a IN 10, ela auxiliou no processo de construgédo da certificagdo por
TE no campus?

e. Como avaliam as orientacdes da IN10?

f. Como vocés acreditam que deve ser 0 processo anterior a aplicagdo da TE?

g. Como foi a aplicagdo da TE que aconteceram no campus? Como foi composta a
equipe?


https://www.passeidireto.com/video/119201603/video-emocionante-melhor-video-sobre-inclusao
https://www.passeidireto.com/video/119201603/video-emocionante-melhor-video-sobre-inclusao
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h. Como foi 0 processo de organizacdo da aplicacdo da TE? Quais documentos
constaram neste processo? Ex: (PEI, plano de AEE etc)
i. O que foi mais desafiador neste processo?
J. O que acreditam que a TE pode possibilitar na vida dos ENEES?
APENDICE B- INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Conta instagram

@terminalidade
especifica

Avaliacdo Produto Educacional

B I U &= ¥

Instrumento de Avaliagdo do Produto Educacional
Conta de Instagram: @terminalidadesspecifica
Prezados e prezadas,

Este formularic avaliativo objetiva contribuir para aprimorar a abordagem do conteldo e aplicagdo da produto
Educacional sobre a I:grminalid agg Especifica & sua aplicacéo.

& conta do Instagram foi um produto educacional elaborado a partir da pesquisa * TERMINALIDADE
ESPECIFICA NO IFMG: um estudo sobre os desafios e possibilidades na certificagdo de estudantes com
necessidades educacionais especificas” e seu objetivo e disseminar informagdes sobre os desafios @
possibilidades na aplicagdo da TE no contexto da Educacdo Inclusiva.

Desde j&, gostaria agradecemos seu envolvimento e valiosa contribuicdo na avaliagdo do produto educacional.
Solicitamos sua avaliacdo em relacdo & organizacdo, conteldo/ relevancia e estética do Produto Educacional.

A nota aqui colocada expressa sua compreensdo sobre a relevancia da organizacio e apresentacdo dos
conteddos, o layout & as palestras, videos e livro sugerido nos destagues. Ao final do questiondrio, deixamos
UM £Spaco para que escreva suas percepodes para a melhoria deste trabalho.

Atribua, no instrumento abaixo, 3 nota que reflete sua avaliacio sobre os aspectos relacionados & conta do
Instagram.

E-mail *

E-mail valido
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Avaliagdo do conteudo da conta do Instagram.

Descrigdo (opcional)

Adequagdo aos objetivos da ferramenta escolhida- conta Instagram.

Excelente
Bom
Regular
Ruim

Mao se aplica

Sequéncia logica dos assuntos.

Excelente
Bom
Regular
Ruim

Mio se aplica

Videos, palestras e livro sugeridos nos destaques

Excelente
Bom
Reqular
Ruim

MEo se aplica

Avaliagdo dos Assuntos dos Posts

Descrigdo (opcional)
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Discussdo sobre Educacio Inclusiva,

Excelente
Bom
Fegular
Ruim

N&o se aplica

Discussdo sobra a Educagdo Inclusiva na Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

Excelente
Bom
Regular
Ruim

MNéo se aplica

Informagdes e discussio sobre a Terminalidade Especifica e os processos até sua culmindncia.

Excelente
Bom
Reqular
Ruim

MNéo se aplica
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Estética do Produto Educacional

Composicgdc das cores.

Excelente
Bom
Regular
Ruim

Mao se aplica

Lavout
Excelente
Bormn
Regular
Ruim

MWao se aplica

Este & um espaco para que escreva suas percepcdes que possam ajudar na melhoria do trabalho.

Texto de resposta longa

ANEXOS
ANEXO A -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(TCLE)

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DE
MINAS GERAIS - CAMPUS OURO BRANCO
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Mestrado Profissional em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica

Prezado (a) servidor (a),

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario a participar da pesquisa intitulada:
“Terminalidade Especifica no IFMG: um estudo sobre os desafios e possibilidades na
certificacdo de estudantes com necessidades educacionais especificas.”. Este convite se
deve ao fato de vocé ser servidor efetivo de um campus do IFMG que esta envolvido
diretamente com o processo de construgdo do documento de certificagdo por Terminalidade
Especifica, o que é muito Gtil para o andamento da pesquisa.

A pesquisadora responsavel pela pesquisa é Christiane Miranda de Abreu, RG 9052275,
mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica no
IFMG campus Ouro Branco. Se precisar de mais informacdes sobre a pesquisadora, o curriculo
esta disponivel em: http://lattes.cnpg.br/5321051506405443.

A pesquisa, motivo deste convite, tem como objetivo analisar os desafios e as
possibilidades na aplicacdo da certificacdo por Terminalidade Especifica dos estudantes com
necessidades educacionais especificas. A pesquisa justifica-se pelo fato do Instituto Federal de
Minas Gerais ter publicado a IN 10, se apropriando do conceito de certificagdo por
Terminalidade Especifica. Apesar do debate sobre a Terminalidade Especifica ja constar na
LDB de 1996 e ja ter discussdes sobre o uso deste tipo de certificacdo na Educacao Profissional
e Tecnologica, foi recentemente, no ano de 2020, que o IFMG publicou um documento
orientador para o processo de certificacdo por Terminalidade Especifica na instituicdo. Posto
isto, é importante que haja pesquisas dentro do IFMG acompanhando esse processo de
aplicacdo da certificacdo por Terminalidade Especifica, elencando quais sdo os desafios e as
possibilidades na aplicacdo desta certificacdo. O desenvolvimento dessa investigacdo, neste
momento, representa algo relevante, pois a pesquisa contribuirda com a compreensdo dos
desafios e das possibilidades da aplicagdo da certificagdo por Terminalidade Especifica no
IFMG. O fato de se tratar de uma Instru¢cdo Normativa recente, que sera usada de fato, agora,
pelos campi, faz-se necessario o acompanhamento da aplicacdo da certificacdo por
Terminalidade Especifica em um campus do IFMG.

A pesquisa se refere a uma investigacdo de natureza qualitativa, pretende-se realizar um
grupo focal com um roteiro semiestruturado com servidores de um campus do IFMG que
estejam diretamente ligados ao processo de aplicacdo da certificacdo por Terminalidade

Especifica. O grupo focal sera agendado, conforme a disponibilidade da maioria dos
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participantes. A pesquisadora principal fornecera méscaras e alcool em gel para seguranga dos
participantes da pesquisa, caso seja necessario no momento da realizagédo do grupo focal.

Os dados obtidos, além das pesquisas bibliograficas e documental, subsidiardo a
elaboracdo de um Produto Educacional, que seré a elaboracdo de uma conta no Instagram, com
informacdes e orientacdes sobre a aplicacdo da certificagdo por Terminalidade Especifica.

O participante tem garantida plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento e interromper a sua participacdo como voluntario, em qualquer fase da pesquisa,
sem necessidade de comunicado prévio, tal recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido (a) pelas pesquisadoras. Seu nome ou
o material que indique a sua participacdo como voluntario serdo mantidos em sigilo.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa, bem como a gravacdo da voz dos
participantes durante o grupo focal, realizada de acordo com os dados do termo de autorizacdo
de gravacdo de voz, ficardo arquivados em HD externo, de maneira segura e de posse da
pesquisadora principal. As pesquisadoras tratardo sua identidade com padrdes profissionais de
sigilo e confidencialidade, atendendo a legislacdo brasileira, em especial, a Resolucdo N°
466/2012 do Conselho Nacional de Saude, e utilizardo as informagbes somente para fins
académicos e cientificos.

As pesquisadoras comprometem-se em divulgar os resultados da pesquisa, bem como o
Produto Educacional a todos os participantes da pesquisa e com a institui¢do estudada.

A sua participacdo serd muito importante para compreensao do objeto de estudo, uma
vez que vocé estd diretamente ligado ao processo de aplicacdo da certificacdo por
Terminalidade Especifica. Nesse sentido, sua opinido durante a participacao no estudo € cara a
pesquisa, uma vez que ela pretende compreender os desafios e as possibilidades da aplicacéo
desta forma de certificacéo.

Contudo, toda pesquisa envolve RISCOS para os participantes. Durante a coleta de
dados, o participante podera ser exposto aos seguintes riscos:

- Cansaco ou aborrecimento ao participar da discusséo;

- AlteracGes na autoestima provocadas pela evocagdo de memorias;

- Constrangimento e perda do autocontrole e a integridade ao revelar pensamentos e
sentimentos nunca revelados;

- Medo de possiveis repercussdes acerca de sua pratica profissional;

- A quebra involuntaria de sigilo, seja por roubo, furto ou extravio de documentos e/ou

equipamentos eletrénicos.
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Todos os procedimentos que serdo realizados sdo seguros, no entanto, sempre sera
respeitada a sua disponibilidade. Ainda assim, com o intuito de mitigar qualquer desconforto
em relacdo a sua participacdo, informa-se que os dados serdo analisados de forma anénima e
nenhum nome sera evidenciado, assim como ndo héa respostas certas ou erradas no debate que
sera proposto.

Sua participacdo € muito importante e voluntéaria e, consequentemente, ndo havera
pagamento por participar deste estudo. Em contrapartida, vocé também nao terd nenhum gasto.
Como ja foi mencionado acima, as informacdes obtidas nesse estudo serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre sua participacdo em todas as fases da pesquisa e quando da
apresentacdo dos resultados em publicacdo cientifica ou educativa.

Os beneficios da pesquisa encontram-se nos resultados, os quais servirdo para contribuir
nos estudos sobre inclusdo e aplicacdo da certificacdo por Terminalidade Especifica na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, com o foco no Ensino Médio Integrado.

Como participante de uma pesquisa e de acordo com a legislagéo brasileira, vocé possui
diversos direitos, além do anonimato, da confidencialidade, do sigilo e da privacidade, mesmo
apos o término ou interrupcdo da pesquisa. Assim, lhe é garantido:

- A observancia das préaticas determinadas pela legislacdo aplicavel, incluindo as
Resolucgdes 466 (e, em especial, seu item 1V.3) e 510 do Conselho Nacional de Salde, que
disciplinam a ética em pesquisa e este Termo;

- A plena liberdade para decidir sobre sua participacdo sem prejuizo ou represalia
alguma, de qualquer natureza;

- A plena liberdade de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
prejuizo ou represalia alguma, de qualquer natureza. Nesse caso, os dados colhidos de sua
participacdo até 0 momento da retirada do consentimento serdo descartados a menos gque vocé
autorize explicitamente o contrério;

- O acesso aos resultados da pesquisa;

- O acesso a este Termo.

Este documento € rubricado e assinado por vocé e pela pesquisadora principal da
pesquisa, em duas vias, sendo que uma via ficard em sua propriedade. Se perder a sua via,
podera ainda solicitar uma cépia do documento a pesquisadora responsavel.

Qualquer davida ou necessidade — nesse momento, no decorrer da sua participacdo ou
apos o encerramento ou eventual interrupcéo da pesquisa — pode ser dirigida & pesquisadora,
por e-mail: christiane.abreu@ifmg.edu.br.

Nome da Pesquisadora Principal: Christiane Miranda de Abreu


mailto:christiane.abreu@ifmg.edu.br
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Endereco: R. Engenheiro Calda, 78/202, Boa Vista, Belo Horizonte - MG, 31060-300.
Telefone: (31) 25135183 - E-mail: christiane.abreu@ifmg.edu.br

Pesquisador Participante: Glaucia do Carmo Xavier

Endereco: Rua Afonso Sardinha, 90, Ouro Branco - MG, 36420-000

Telefone: (31) 2137-5700 - E-mail: glaucia.xavier@ifmg.edu.br

Em caso de divida, discordancia ou irregularidades sob o aspecto ético desta pesquisa,
vocé podera consultar:

CEP/ — Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos

O Comité de ética e Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, de
relevancia publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criado para defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no
desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos. Este projeto foi avaliado e aprovado
pelo CEP do centro Universitario Santa Rita (UNIFASAR).

Endereco: Centro Universitario Santa Rita (UNIFASAR); Area Rural, s.n., Km 206,
caixa postal 26; Area rural de Conselheiro Lafaiete — MG; CEP: 36408-899

E-mail: comiteticapesquisa@fasar.com.br

Contato Telefonico: (031) 30622075

Se optar por participar da pesquisa, peco-lhe que rubrique todas as paginas deste Termo,
identifique-se e assine a declaracdo a seguir, que também deve ser rubricada e assinada pela

pesquisadora.

DECLARACAO

Eu, , abaixo assinado, de forma livre e

esclarecida, declaro que aceito participar da pesquisa como estabelecido neste TERMO.

Assinatura do participante da pesquisa:

Assinatura da pesquisadora:

, de de 20

Se quiser receber o0s resultados da pesquisa, indique seu e-mail:



mailto:christiane.abreu@ifmg.edu.br
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ANEXO B - Modelo de Termo de Autorizacédo de gravacao de voz

TERMO DE AUTORIZACAO DE GRAVACAO DE VOZ
(Participantes ndo vulneréaveis)

Eu, (nome do participante da pesquisa), depois de entender os riscos e beneficios
que a pesquisa intitulada “TERMINALIDADE ESPECIFICA NO IFMG: um estudo sobre 0s
desafios e possibilidades na certificacdo de estudantes com necessidades educacionais
especificas” podera trazer e, entender especialmente os métodos que serdo usados para a coleta
de dados, assim como, estar ciente da necessidade da gravacao do grupo focal, AUTORIZO,
por meio deste termo, as pesquisadoras Christiane Miranda de Abreu e Glaucia do Carmo
Xavier a realizar a gravacgdo do grupo focal sem custos financeiros a nenhuma parte.

Esta AUTORIZACAO foi concedida mediante o compromisso das pesquisadoras
acima citadas em garantir-me os seguintes direitos:

1. poderei ler a transcricdo de minha gravacéo;

2. 0s dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informacdes para a
pesquisa aqui relatada e outras publicacGes dela decorrentes, quais sejam: revistas cientificas,
congressos e jornais;

3. minha identificacdo ndo sera revelada em nenhuma das vias de publicacdo das
informacdes geradas;

4. qualquer outra forma de utilizacdo dessas informacGes somente podera ser feita
mediante minha autorizacao;

5. os dados coletados serdo guardados por 5 anos, sob a responsabilidade da
pesquisadora coordenadora da pesquisa Christiane Miranda de Abreu, e ap0s esse periodo,
serdo destruidos e,

6. serei livre para interromper minha participacdo na pesquisa a qualquer momento

e/ou solicitar a posse da gravacdo e transcri¢do realizada.

Assinatura do participante da pesquisa

Local, de de 2023

Assinatura do pesquisador responsavel



