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RESUMO

Esta pesquisa procura identificar como a arquitetura dos espacos fisicos do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) contribui para a constru¢do de uma
historia da Instituicdo, investigando as construcfes de suas unidades, antes e depois de sua
criagdo, em 2008. Buscou-se comparar oS projetos arquitetbnicos dos campi Sdo Joéo
Evangelista e Ribeirdo das Neves, utilizando-se documentos histéricos, arquivos fotograficos
das alteragOes arquitetonicas, e fotos da arquitetura atual que identificam seus espacos. No
estudo dos espacos desses campi, duas situacdes se destacam. O primeiro, cujas construcoes
remontam, em sua maioria, a segunda metade do século passado, teve a histéria marcada por
um intenso processo de industrializacdo e por disputas ideoldgicas no &mbito educacional. Por
outro lado, a criacdo da Rede Federal trouxe consigo uma nova abordagem, visivel no estudo
dos espacos do Campus Ribeirdo das Neves, concebido sob uma perspectiva contemporanea,
alinhada ao Programa Brasil Profissionalizado. A arquitetura dos espacos fisicos do IFMG,
dessa forma, percebe-se nos estudos realizados, uma variedade de espacos e construgdes mas
que se interconectam a medida que novas edificacdes vao se formando, transformando o que
era antigo em novo, formando um conjunto arquiteténico em direcdo a uma identificacdo que
traz na memoria acontecimentos, informacbes e esperanca de uma educacdo de melhor
qualidade, de formacdo omnilateral e democratica, como concebida nos documentos de sua
criacao.

Palavras-chave: Educacéo profissional e tecnoldgica. Arquitetura escolar. Historia da
educacéo.



ABSTRACT

This research seeks to identify how the architecture of the physical spaces of the Federal
Institute of Education, Science and Technology of Minas Gerais (IFMG) contributes to the
construction of a history of the Institution, investigating the constructions of its units, before
and after its creation, in 2008. We sought to compare the architectural projects of the S&o Jo&o
Evangelista and Ribeirdo das Neves campi, using historical documents, photographic files of
architectural changes, and photos of current architecture that identify their spaces. When
studying the spaces on these campi, two situations stand out. The first, whose constructions
mostly date back to the second half of the last century, had a history marked by an intense
process of industrialization and ideological disputes in the educational sphere. On the other
hand, the creation of the Federal Network brought with it a new approach, visible in the study
of the spaces of the Ribeirdo das Neves Campus, conceived from a contemporary perspective,
aligned with the Professionalized Brazil Program. The architecture of IFMG's physical spaces,
in this way, can be seen in the studies carried out, a variety of spaces and constructions that
interconnect as new buildings are formed, transforming what was old into new, forming an
architectural ensemble in towards an identification that brings to mind events, information and
hope for a better quality education, omnilateral and democratic training, as conceived in the
documents of its creation.

Keywords: Professional and technological education. School architecture. History of
education.
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1 INTRODUCAO

O ser humano se diferencia dos animais pela capacidade de ajustar a
natureza as suas necessidades — a isso chamamos trabalho. Nessa perspectiva,
entende-se que a existéncia humana € vinculada ao processo produtivo, as
capacidades de raciocinar e de linguagem (SAVIANI, 1989). Para Marx (2013), o
homem, por meio de sua atividade, altera as formas das matérias naturais de modo
que lhe seja util. Para estimular e aperfeicoar tal capacidade, a sociedade criou 0s
espacos escolares, espacos fisicos dedicados a finalidades educativas. A
caracterizacdo da dimensdo espacial escolar, em seu aspecto construtivo e suas
respectivas finalidades, por exemplo, a fachada principal que procura significar
imponéncia, as disposi¢cdes das salas de aula e 0s espacos de entretenimento para a
interacdo social, também se tornam um elemento de construcao do saber.

Este trabalho procurou identificar como a arquitetura dos espacos fisicos
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG)
contribui para a construcdo de uma histoéria da Instituicdo, investigando como foram
as construcdes das unidades da instituicdo, antes e depois de sua cria¢cdo, no ano de
2008.

Para atingir este objetivo, foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre
a histéria das instituicdes de educacao profissional e tecnoldgica, bem como quais 0s
principais pesquisadores do campo denominado “historia das instituigdes escolares”
no Brasil. Apds esta etapa, partiu-se para uma pesquisa documental e de campo, a
fim de realizar uma leitura arquiteténica de alguns dos edificios pertencentes ao
IFMG.

Esta pesquisa foi desenvolvida dentro do campo da Histdria da Educacdo,
e dentro deste privilegiando a denominada “histéria das institui¢des escolares”. Em
linhas gerais, este campo de pesquisa se caracteriza por compreender a realidade
social a partir do entendimento do processo historico em que se deu a educacéo,
permeado pelos fatos politicos, legais, sociais e econdmicos. A possibilidade de
estudar a arquitetura dos prédios do IFMG, e como esses espagos se tornam parte do
curriculo educacional, um curriculo silencioso, como afirma o historiador Escolano
(2001), tornou-se um marco desafiador e instigante. Além disso, conhecer a historia

da construcdo dos campi, as motivacdes sociais e politicas de seus surgimentos, e a
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repercussao socioecondmica desses espacos no entorno contribui para o
enriquecimento cultural e historico de toda a comunidade académica. A partir desse
entendimento, busquei direcionar minha pesquisa nas obras dos autores que tratavam
da historiografia e da arquitetura das instituicGes escolares.

Segundo Vifiao-Frago (2001), para se tornar um lugar de construcéo de
saberes, memorias e pertencimento, 0 espago escolar deve ser trabalhado, deve ser
ocupado, para que, assim, possa ter um salto qualitativo e se tornar um lugar
construido e aperfeicoado continuamente.

O autoconhecimento, a memoria desses espagos, esclarece, sdo depdsitos
de imagens que foram, alguma vez e durante algum tempo, lugares em que algo de
nos ali ficou e nos pertencem; que sdo, portanto, nossa histéria, mesmo que tenham
sido construidas coletivamente, uma construcdo social carregada por signos,
simbolos e vestigios da condicdo e das relagdes sociais de e entre aqueles que o
habitam. Assim, o espaco é um produto cultural especifico, que diz respeito ndo sé
as relacdes interpessoais — distancia, territorio pessoal, contatos, comunicacéo,
conflitos de poder — mas também a liturgia e ritos sociais, a simbologia das
disposi¢des dos objetos e dos corpos — localizacdo e posturas -, a sua hierarquia e
relaces (VINAO-FRAGO, 2001).

O espaco escolar se torna um lugar de representacdes onde a sociedade
impde regras, constroi leis e simbolos que estruturam a vida escolar. Por outro lado,
a partir desses elementos, os individuos ali presentes interagem, vivem 0 espaco e 0
tempo, e também produzem representacfes individuais e coletivas que permeiam a
historia daquela instituicao escolar.

Pesquisar como os espacos escolares do IFMG foram criados e quais suas
contribuicbes para a construgdo da histdria da instituicdo, como eles estdo inseridos
no contexto regional do campus, sua configuracdo arquitetonica, as salas, 0s
ambientes de convivéncia, patios, quadras esportivas, & importante, pois esses lugares
fazem da escola um espago de relevancia social e, portanto, contribuem para novos
didlogos e questionamentos que possibilitam refletir sobre questbes historico-
educacionais e seus aperfeicoamentos.

A relevancia de se conhecer historicamente é, de certa maneira, construir
e ressignificar acdes, modos de pensar, desconstrugdes sociais, €, na escola, isso

também acontece, pois
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uma instituicdo educativa € uma complexidade espéacio-temporal,
pedagdgica, organizacional, onde se relacionam elementos materiais e
humanos, mediante papéis e representaces diferenciados, entretecendo
e projectando futuro(s), (pessoais), através de expectativas institucionais.
E um lugar de permanentes tensbes. As instituicdes educativas s&o
projectos arquitectados e desenvolvidos a partir de quadros
socioculturais (MAGALHAES, 1998, p. 61-62).

Buscando entender a complexidade da arquitetura dos campi do IFMG
na construcdo histdrica de sua identidade, percorri seus espagos no intuito de olhar,
ver, observar, escutar, cheirar e sentir o andonimo movimento daqueles que fizeram a
historia da instituicdo, pesquisando em seus arquivos, luzes, sons, cores, cheiros e
gostos, gestos, posturas e linguagens (FARIA FILHO, 2000), em um percurso que se
transforma no decorrer dos anos e que me permite reconstruir a trajetéria da escola
na trilha da arquitetura, nas transformacg6es dos espacos escolares do antes e do atual.

Os documentos que constituem a criacdo do campus, as plantas
arquiteténicas originais e suas concepces, as intervencdes, supressdes e acréscimos
das estruturas, quando foi possivel localizar , a fachada principal, a distribuicéo
espacial e as dimensdes dos diversos ambientes, bem como as transformacées
sofridas ao longo do tempo e das novas necessidades curriculares, os mdveis e
instrumentos utilizados no aprendizado escolar, as escolhas dos cursos iniciais e 0
surgimento de outros, o eixo tecnoldgico, o arranjo produtivo local e sua interacao
com a escola, a identidade visual, os simbolos, tudo isso foi objeto de estudo deste
trabalho.

A natureza dessa documentacdo, na atividade de relatar, isto é, a
construcdo de um texto que registra e da a ver, produzindo uma nova inteligibilidade
da educacdo escolar, sob o foco da arquitetura, “implica, pois, nao apenas a
necessidade de referi-los constantemente ao ‘lugar’ a partir do qual sdo produzidos,
mas também, e fundamentalmente, de buscar entendé-los em suas dinamicas e
materialidades proprias” (FARIA FILHO, 2000, p. 19).

Nessa perspectiva, a arquitetura escolar, em sua dimenséo simbolica,
pode ser entendida como uma imposicdo das representacdes, ndo so pelos seus
construtores, mas também pelas interacGes entre os sujeitos sociais ali presentes,
estudantes, docentes e servidores, que, em construgéo coletiva e individual, por meio
de praticas, habitos, uso dos materiais, distribuicdo do espago, simbologia,

construcdo, desconstrucdo, significados e ideias compartilhadas, enfim, experiéncias
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compartilhadas que contribuiram para a identidade da instituicdo, de uma cultura
escolar prépria.

Ao percorrer a entrada da escola, os corredores, as salas de aula, a
biblioteca, os laboratérios, o refeitorio, as quadras de esporte, o auditorio, 0s
gabinetes dos professores, 0s espacos de lazer, dentre outros, ha a necessidade de se
comparar a atual arquitetura com as transformagOes e permanéncias ocorridas
durante sua existéncia, e 0s motivos dessas mudancas, sejam elas de carater estético
ou curricular, como forma de desvendar como essa arquitetura se insere no processo
de construgdo da historia da instituigao.

Dessa maneira, esta pesquisa procurou entender como a arquitetura
escolar estd inserida no contexto historico da instituicdo IFMG, quais suas
contribuicdes para a construcdo dessa identidade e quais as suas relacbes com o
arranjo produtivo local: se é uma area urbana, industrial ou agricola. Para tanto, foi
realizada uma pesquisa documental in loco nos campi representativos, especialmente
os campi Sdo Jodo Evangelista e Ribeirdo das Neves. O primeiro trata-se de um dos
campi mais antigos do IFMG, fundado em 1951, por meio de um convénio entre a
Uniao e o Estado de Minas Gerais para a instalagao da “Escola de Iniciacdo Agricola
de S&o Jodo Evangelista, entdo subordinada a Superintendéncia de Ensino Agricola
e Veterinario do Ministério da Agricultura. O segundo, trata-se de um campus
construido e instalado em sede prépria no ano de 2016, durante 0 Governo Dilma
(2011-2016), que possui uma arquitetura contemporanea, padronizada e construida
por meio do Programa Brasil Profissionalizado, apds o “nascimento” da estrutura
atual da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica.

Entender o que este Programa traz de inovador e de avanco da arquitetura
escolar para um curriculo de formacéo integrada em relacdo aquele exige realizar um
trabalho minucioso, observando as questdes centrais, métodos e discussdes teoricas
aqui apresentadas, em documentos de formacdo do campus, nas plantas
arquiteténicas, nas obras de reformas e adaptacdes, nos documentos governamentais
que Ihe deram origem, projetos de lei, escritura do imdvel, alvaras, fotografias,
videos, dentre outros. Um roteiro de trabalho foi confeccionado para direcionar e
facilitar 0 acesso aos documentos necessarios, contactando os diretores gerais dos
campi de forma a contribuirem para o sucesso da presente pesquisa.

O presente trabalho procurou responder a seguinte pergunta-problema:

Como a arquitetura dos espacos fisicos do IFMG contribui para a construcao de uma
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historia da Instituicdo?

Para responder tal pergunta, procurei elucidar as seguintes questdes:
Quais modelos arquitetdnicos e quais referéncias, conceitos e filosofias pedagogicas
forneceram subsidios para a construcdo desses espacos? Quais as transformacdes
arquitetonicas que diferenciam o modelo antigo para o atual? Em quais conceitos
essas transformagbes implicam uma nova abordagem pedagoégica? Quais as
principais reformas feitas no Campus, durante a sua existéncia, e quais 0s objetivos
dessas reformas para a atividade de aprendizado? Em que local o campus se situa e
qual a abrangéncia de atuacdo no municipio? Quais linhas/estilos arquitetdnicos
foram seguidos? Quais tragos geométricos, quais o0s sinais que o seu desenho mostra
ou os simbolos que permitem sua identificacdo?

A metodologia utilizada se fundamentou em uma andlise qualitativa,
tendo por recursos projetos arquitetdnicos, assim como documentos historicos e
arquivos fotograficos.

A andlise preliminar sobre a estrutura construtiva dos campi nos permitiu
observar 0s seguintes padrbes construtivos: um padrdo campus com estrutura ja
formada, ou seja, edificios construidos antes de 2008, caso das instituicfes ja
existentes, e padrdo campus novo, em que se identificam orientagdes recebidas pelo
Ministério da Educacdo, visando uniformizar a rede (Figura 1).

Dos dezoito campi constituidos pelo IFMG, Arcos, Bambui, Congonhas,
Conselheiro Lafaiete, Governador Valadares, Ipatinga, Itabirito, Ouro Preto, Piumhi,
Ponte Nova, Santa Luzia e Sdo Jodo Evangelista correspondem ao primeiro grupo,
enquanto Betim, Ibirité, Ribeirdo das Neves, Ouro Branco e Sabara sdo edificacbes

novas e relativas ao segundo grupo.
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Figura 1 - Padrdes construtivos dos campi do IFMG
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Fonte: : https://www.ifmg.edu.br/portal/comunicacao/identidade-visual, 2016, adaptado pelo autor.

A partir desta analise, optamos pelo estudo de uma unidade que
representasse cada um destes grupos, chegando ao Campus Sdo Jodo Evangelista,
por ser um campus cujas origens antecedem a cria¢do do IFMG, e a Unidade de
Ribeirdo das Neves, campus recentemente construido, respondendo a uma série de
normativas e padronizagdes do governo federal. Ou seja, objetivou-se constatar as
permanéncias e rupturas dessas arquiteturas distintas existentes dentro de uma
mesma instituicdo, mostrando a dinamicidade dos espagos escolares.

Para tanto, realizou-se uma pesquisa documental e um levantamento
fotografico das dependéncias in loco nos campi representativos. O primeiro trata-se
de um dos campi mais antigos do IFMG, fundado em 1951, por meio de um convénio
entre a Unido e o Estado de Minas Gerais para a instalacdo da “Escola de Inicia¢ao
Agricola de Sdo Jodo Evangelista, entdo subordinada a Superintendéncia de Ensino
Agricola e Veterinario do Ministério da Agricultura. O segundo, trata-se de um
campus construido e instalado em sede prépria no ano de 2016, durante o Governo

da Presidente Dilma Roussef (2011-2016), que possui uma arquitetura moderna,
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padronizada e construida apds o “nascimento” da estrutura atual da Rede Federal de

Educagdo Tecnoldgica.

O IFMG ¢ uma instituicdo de ensino que atua nas dimensfes ensino,
pesquisa e extensdo, sob o principio da verticalizacdo, que teve sua origem em 2008,
a partir da juncdo de trés escolas técnicas federais, a Escola Agrotécnica Federal de
Sdo Jodo Evangelista - EAFSJE, o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Ouro
Preto — CEFET Ouro Preto, e 0 Centro Federal de Educacédo Tecnologica de Bambui
— CEFET Bambui. Dezenas de anos antes, essas escolas tiveram origens e finalidades
distintas, e, ao longo dos anos, passaram por diversas transformacdes, tanto na
estrutura curricular ocasionada pelas reformas constantes do sistema de ensino
brasileiro, quanto na estrutura fisica em reformas, construcdes e desconstrucdes, de
forma a se adequarem as exigéncias curriculares, seja pelas questdes pedagdgicas,
sociais, politicas ou econdmicas.

Pesquisar como o0s espacos escolares do IFMG foram criados e
desenvolvidos ao longo de suas existéncias, nessas permanéncias e rupturas, disputas
de poder, onde a educacao se tornou um centro de discussdes e preocupacdes, nao so
dos gestores, como da classe empresarial, pais, estudantes, pesquisadores,
intelectuais, dentre outros, € imprescindivel voltar a esse passado e entender como
essa arquitetura, aliada as transformacdes da educacdo no pais contribuiu para a
construcdo de uma histéria da Instituicdo, qual o significado dessa identidade, téo
diversa, para a instituigéo.

Essa miscelania arquitetdnica constituida pelos diversos campi do IFMG,
suas concepc0es e funcBes distintas, suas construgdes destinadas para fins especificos
de formacdo, seus diferentes objetivos, contribuiram para o surgimento dessa
instituicdo com identidade Unica e propria, mas a0 mesmo tempo distinta e diversa.
Entender como superaram essas diversidades para se tornarem uma unidade,
entender essa conjungdo de arquiteturas diversas e como elas contribuem para o
processo de construgdo de uma historia da instituicdo e o que isso simboliza sob o
ponto de vista histdrico-cultural-educacional.

A fim de realizar um levantamento de referéncias tedricas de artigos
cientificos, dissertacBes e teses nos Ultimos anos que fazem mencéo a arquitetura
escolar, pesquisou-se por meio de revistas eletronicas e sites na internet, como o

Periodicos CAPES, cruzando as palavras-chave “historia da educagdo e arquitetura
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escolar”, “arquitetura escolar e ensino profissional”, “arquitetura escolar e ensino
técnico”.

Os textos selecionados foram obtidos da plataforma Periddicos CAPES,
nas seguintes revistas: Revista Brasileira de Historia da Educagdo, Educacdo em
Revista e Revista Histdria da Educacdo. Os textos sdo 0s seguintes: “Processo de
Escolarizacdo em Flores da Cunha/RS: o Grupo Escolar Frei Caneca (1925-1940)”,
dissertacdo de mestrado de Rafael de Souza Pinheiro (2021); “Os Regulamentos para
a Construcao dos Edificios Escolares Publicos no Brasil: 0 Exemplo do Estado do
Parana na Primeira Metade do Século XX”, de Marcus Levy Bencostta (2021);
Relatério apresentado ao Exmo. Sr. Dr. Affonso Alves de Camargo, Presidente do
Estado do Parana, pelo Dr. Enéas Marques dos Santos, Secretario de Estado dos
Negocios do Interior, Justica e Instruccao Publica (1917); “Da Escola Prisdo a Escola
Parque: o Movimento Escola Nova e a Modernizagdo da Arquitetura Escolar no
Brasil (anos 1930)”, tese de doutorado em Arquitetura ¢ Urbanismo de Marina
Goldfarb de Oliveira (2019); “Arquitetura Escolar: Didlogos entre o Global, o
Nacional e o Regional na Historia da Educacdo” de Tatiane de Freitas Ermel e
Marcus Levy Bencostta (2019); “A Arquitetura Escolar como Objeto de Pesquisa em
Historia da Educagdo”, de Célia Rosangela Dantas Dorea (2013); e “A escrita da
arquitetura escolar na historiografia da educacéo brasileira (1999-2018), de Marcus
Levy Bencostta (2019).

O objetivo foi construir uma amostra que me fornecesse aportes
metodolégicos para o entendimento do estagio atual do estudo da arquitetura escolar,
suas concepcdes e suas representacdes que trazem influéncias no ambito do IFMG, a
fim de identificar e refletir sobre seus campos de investigacao.

Os textos apresentam reflexdes sobre a arquitetura escolar, seus estilos,
0S espacos, 0s regulamentos para a construcdo dos edificios, a arquitetura moderna
no periodo Estado Novo, as transformacdes na arquitetura a partir de novas
concepgdes pedagdgicas e dos debates politicos, dentre outros. A seguir, discorro
sobre os textos escolhidos.

Pinheiro (2021) disserta sobre os processos de escolarizagdo que
permearam a criacdo do grupo escolar Frei Caneca, de 1925 a 1940, quando da
emancipacao de Flores da Cunha/RS, incluindo ai uma se¢éo de capitulo que trata da
arquitetura da construcdo dos grupos escolares, verdadeiros monumentos que

modificaram a paisagem local e que representavam a modernidade e os ideais
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politicos republicanos da época. O ambiente escolar constitui um lugar de encontro
de culturas, por meio das relagdes, interagdes e trocas entre os sujeitos que por ali
passaram, tornando-se fundamental para a formacdo da identidade local. O autor
aborda as questdes educacionais vinculadas ao regime totalitario do governo
brasileiro, como as praticas higienistas, o ordenamento, o patriotismo, os simbolos
religiosos, dentre outros, fortemente presentes na sociedade e difundidas pelas
escolas.

A construcdo do prédio escolar, em estilo art deco de dois pavimentos,
caracterizada em uma planta no formato de “L”, composta por desenhos geométricos,
quadrados e retangulos, situa-se em destaque no centro do municipio, proximo a
igreja e a cadeia, em lugar estratégico, privilegiado, e se elevando em relacdo aos
demais prédios. As salas de aula em quantidade significativa para atender um maior
namero de estudantes, de formato retangular, facilitando a concentracdo do aluno,
amplos corredores, a sala do diretor proximo a entrada da instituicdo, de modo a
permitir a vigilancia constante dos alunos e professores, os patios destinados ao
recreio e as comemoracgOes festivas, e a fachada estampada com o letreiro em
homenagem a uma personalidade politica nacional, no caso, Frei Caneca, além das
bandeiras, importante simbolo nacional (PINHEIRO, 2021).

No Capitulo 3, secdo 3, Pinheiro (2021) faz uma analise da arquitetura
do Grupo Escolar Frei Caneca — 1940 — que se mostra como um monumento de
destaque diante das construgdes locais, com tracos ligados a modernidade e ao
higienismo. Diante do recorte temporal do autor, uma questdo interessante para novas
pesquisas seria contrapor as adapta¢fes no decorrer dos anos posteriores até os atuais
e como essas transformacdes e reformas se adequaram para as novas exigéncias
curriculares.

Bencostta (2021) analisa os regulamentos para a construcédo dos edificios
escolares publicos no Brasil, especificamente os do Estado do Parand, entre 0s anos
de 1901 a 1938, periodo marcado por uma série de reformas do ensino. As
preocupagOes higienistas e de localizacdo central das escolas fica evidente nos
primeiros regulamentos examinados pelo autor, no inicio do século XX, deixando de
lado as reconfiguragdes da arquitetura escolar que se encontravam em descompasso
com as mudancas pedagdgicas da época.

A situacdo precéaria em que viviam estudantes, professores e servidores

nas casas escolares, segundo Bencostta (2021), confrontava com a sociedade que
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almejava melhorias no ensino publico, assim, paulatinamente, educacdo e arquitetura
foram se aproximando e se desenvolvendo de forma a responder aos anseios dos
governistas e da populacdo. Dentre os regulamentos existentes, cita o Codigo de
Ensino do Parana, Decreto n°® 710, de 18 de outubro de 1915, elaborado pelo educador
Francisco Ribeiro de Azevedo Macedo, que traz um regramento sistematico para a
construcéo de edificios escolares, baseado em documentos europeus.

Um ano depois, em 31 de dezembro de 1916, o entdo Secretario de Estado
de Negacios do Interior, Justica e Instrucdo Publica, Dr. Enéas Marques dos Santos,
encaminha um relatdrio para o Presidente do Estado do Parand, Dr. Affonso Alves
de Camargo, executando, com preciséo, o referido codigo, mas preocupado com a
situagdo do ensino. “Torna-se de indeclindvel necessidade para o ensino a construcao
de casas escolares, por modestas que sejam, nas coldnias e nos pontos onde o
recenseamento da populag@o escolar ja determinou serem indispensaveis as escolas”
(PARANA, 1917).

Além disso, o Secretario indica modificacdes indispensaveis no Codigo
de Ensino, a partir de uma missdo de professores ao Estado de Sao Paulo, que era
uma referéncia em educacdo no Brasil, naquele mesmo ano, para regular o
funcionamento do grupo modelo “Xavier da Silva”, em Curitiba. Os principais

pontos a serem alterados no codigo seriam:

Instituicdo da Bandeira Nacional e culto as mesmas nas escolas publicas
do Estado; programma especial para o grupo modelo; desdobramento de
grupos escolares que poderdo funccionar diariamente, em 2 periodos;
assegurar aos allunos aprovados no curso intermedidrio o direito de
poderem ser nomeados professores effectivos; creacdo de escolas
destinadas a creancas operérias e filhos de operérios, para funccionarem
nas proximidades das fabricas, com horarios de acordo com os directores
destas; registro obrigatdrio das escolas particulares; e rigorosa inspeccao
em todos os estabelecimentos de ensino primario, secundario, superior e
profissional que tiverem subvencéo do Estado. (PARANA, 1917, p. 6).

E relevante observar que os acontecimentos ocorridos no Estado do
Parana refletiam a situacdo educacional do pais, que buscava identificar as
modificag¢fes no sistema de ensino com a recém implantacdo do regime republicano
no pais. Além disso, observa-se a dualidade desse sistema, onde a escola modelo,
centralizada, poderia ter um funcionamento especial em dois turnos, melhorando a
qualidade de ensino destinada as classes privilegiadas, enquanto se criavam escolas

periféricas destinadas aos filhos da classe operaria, proximas as fabricas.
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Oliveira (2019), na obra “Da Escola Prisio a Escola Parque: o
Movimento Escola Nova e a Modernizacgdo da Arquitetura Escolar no Brasil (anos
1930)”, elabora estudos da arquitetura escolar sob a concepcao da Escola Nova da
década de 1930, no Rio de Janeiro (1934-1937), em Sédo Paulo (1936-1939) e na
Paraiba (1936-1939), investigando as relacdes entre os discursos pedagdgicos e a
arquitetura nos edificios escolares, a partir das reformas educacionais ocorridas na
década de 1930, como as propostas por Anisio Teixeira, quando ocupou o cargo de
Diretor Geral da Instrucdo Publica do Distrito Federal e a Reforma Francisco
Campos, de 1931, por exemplo.

A construcdo de novos modelos de edificios escolares baseados na
arquitetura moderna era primordial para o desenvolvimento e a modernizacdo do
pais. Esses modelos previam uma fachada que se mostrava integrada e acessivel,
ginasios e auditorios como espacos destinados também a comunidade, salas de aulas
que facilitavam a interacdo e diminuia a hierarquia aluno-professor, as formas
geométricas dos espacos e 0s elementos padronizados, como janelas basculantes em
ferro e vidro e marquises de concreto armado, buscando a simplicidade, a
funcionalidade e a economia na arquitetura.

A educacdo publica era a ponte de insercao social e formacdo de cidadaos
para se alcancar a modernidade tdo almejada no pais e as reformas do sistema
educacional, com ideais pedagogicos da Escola Nova, os quais defendiam que o
aprendizado deveria ocorrer de forma prética na interagdo aluno-professor,
contrariamente a concepc¢do da educacdo tradicional. O prédio escolar, agente ativo
na formacéo do individuo, deveria passar por uma transformacéao segundo principios
da arquitetura moderna, dentre estes, a universalidade, a igualdade e a racionalidade
(OLIVEIRA, 2019).

Nota-se, nessa abordagem, um distanciamento da concepcao
arquitetonica do final do século XIX e inicio do século XX, ora de construcdes
suntuosas dos prédios escolares, de um sistema educacional tradicional, para uma
transicdo de estilo modernista, baseado em critérios racionais ligados ao
funcionalismo e a economicidade, onde o aprendizado deveria ocorrer na pratica.

Ha preferéncia de utilizacdo do concreto armado, algo que até entdo nao
se utilizava para tais construcdes. O titulo do trabalho refere-se a uma frase de Anisio
Teixeira, na qual o espago escolar, antes com uma conotacéo de fortaleza, de priséo,

da abertura para a reconquista do espaco de alegria do aprender, em que a crianga
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teria prazer em frequentar. Dai a importancia, segundo a autora, da contribuicdo dos
diferentes debates, no caso, a pedagogia da Escola Nova, que contribuiu para uma
nova linguagem da arquitetura escolar (OLIVEIRA, 2019).

Ermel e Bencostta (2019) revisitam a obra organizada por Antonio Vifiao
Frago e Agustin Benito Escolano, intitulada “Curriculo, Espaco e Subjetividade:
arquitetura escolar como programa” (1998), propondo um didlogo sobre a arquitetura
escolar em perspectiva global, nacional e regional. Os autores destacam a
importancia da concepcao funcional e simbdlica que a arquitetura escolar incorporou,
tanto nos meios rurais como nos meios urbanos, a partir do avango da pedagogia, das
questdes higiénicas e dos discursos que cercam a formagéo do cidaddo no ambiente
escolar.

Para tanto, propdem uma reflexd@o sobre a arquitetura escolar tratada em
diferentes espacos geogréaficos, nas décadas finais do século XIX e nas décadas
iniciais do século XX. A escola é vista como uma institui¢do independente e que, por
isso, possui uma identidade prépria. A partir das ideias pedagdgicas que surgem no
ambito internacional, os autores buscam analisar os impactos dessas referéncias nas
particularidades nacionais e regionais, e as atuacfes dos diversos profissionais,
intelectuais, pedagogos, médicos, engenheiros e arquitetos na elaboracdo de
discursos e modelos arquitetdnicos escolares enquanto elemento essencial para a
melhoria da qualidade das atividades de ensino e aprendizagem (ERMEL;
BENCOSTTA, 2019).

No Brasil, segundo os autores, os espacos escolares foram modificados,
construidos e remodelados de acordo com a conjuntura politica de cada época, cujas
transformactes de seus elementos funcionais e simbologia se fizeram a partir de
propostas e reformas educativas, programas governamentais, concepgoes
pedagdgicas e demandas de diferentes grupos sociais.

Cabe ressaltar, a partir desse entendimento, que, no Brasil, um
planejamento e um projeto de construgdo padrdo para as escolas comegaram a se
esbocar a contar do inicio da Republica, a ter um critério construtivo que estd muito
ligado a um processo de modernizacdo urbana. As politicas de educacdo passam a
protagonizar uma ideia de civilidade, e em alguns momentos da historia foram
estimulados projetos "universais”" de construcdo de edificios escolares como, por
exemplo, os Centros Integrados de Ensino Publico (CIEPS), os Colégios Polivalentes

e os Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao Adolescente (CAICs). Entretanto, as
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disputas ideoldgicas que permeiam a educacao nacional parecem retardar ou mesmo
prejudicar esse processo.

Dorea (2013) busca realizar um dialogo entre a Arquitetura e a
Educacdo. Para tanto, entende que os fatores politicos, sociais, culturais e
econdmicos se relacionam com a arquitetura escolar na formulagéo e na execucgéo de
politicas publicas para a construcdo dos prédios escolares de cada época, permitindo
recuperar a histéria dos estabelecimentos de ensino e sua evolucao até o presente.

A autora destaca a constituicdo de edificacdes escolares disseminadas por
diversas regides do pais nas primeiras décadas da Republica como forma de amparar
as ideias do novo regime, enquanto instituicdo de referéncia, em construcoes
imponentes, de destaque arquitetdnico, e fundamentais para o desenvolvimento do
pais. As reformas educacionais implementadas por Anisio Teixeira, quando diretor
da Instrucéo Publica do Distrito Federal, no Rio de Janeiro, de 1931 a 1935, e como
Secretério de Educacdo e Salude do Estado da Bahia (1947-1951), sdo destaques nesta
pesquisa, em que a nova pedagogia, representada pelo movimento Escola Nova, alia-
se a necessidade de construcdo de espagos escolares adequados ao ensino de
qualidade (DOREA, 2013).

No texto de Dorea (2013) notam-se as primeiras concep¢oes
arquitetonicas para as escolas brasileiras, elaboradas pelos Escolanovistas e que nos
remetem ao Projeto Brasil Profissionalizado, de 2007, concebido no Governo Lula,
dialogando com esses fundamentos, quais sejam, de uma escola integral,
universalizada e publica.

No ultimo texto desta pesquisa retorno a Bencostta (2019), que apresenta
uma cartografia interessante das pesquisas realizadas entre os anos de 1999-2018
sobre a historia da arquitetura escolar, ressaltando as principais tendéncias
historiograficas. O estudo considerou teses, dissertacOes, livros e artigos de
periddicos académicos que tiveram suas narrativas na histéria da arquitetura e do
espago escolar. Em destaque as ideias de arquitetos e engenheiros, educadores e
governantes e seus 0rgdos publicos sobre a arquitetura escolar.

Vale ressaltar que os estudos elencados por Bencostta (2019) ha diversos
casos de escolas urbanas e apenas uma escola rural, que é o caso de Maria Lima
(LIMA, 2004, apud Bencostta, 2019), que tratou do modelo de escola adotado na
década de 1940, no Estado de Pernambuco, designada de Escola Tipica Rural. Dentre

as escolas urbanas, destacam-se desde escolas primarias, escolas normais, escolas
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militares e até profissionalizantes como as do sistema S, porém, nota-se a auséncia
de qualquer trabalho referente as escolas federais agrotécnicas e industriais
profissionalizantes, ou seja, 0s Institutos Federais.

Os estudos sobre a arquitetura escolar nos ultimos anos avangaram
sobremaneira, principalmente na abordagem oferecida por Escolano e Vindo Frago,
ou seja, no didlogo entre arquitetura e educacdo. No entanto, ha de se notar a caréncia
de estudos dos espacos escolares referentes aos Institutos Federais, o que justifica
esta pesquisa da arquitetura desses espacos e suas transformac6es ao longo de suas
existéncias na construcdo de sua histdria, ou seja, entender esse didlogo entre
arquitetura e educacao a partir dos campi do IFMG.

Nesta dissertacdo, buscou-se investigar a arquitetura dos espacos fisicos
do IFMG como forma de contribuicdo para a construcdo de uma historia da
Instituicdo. Dessa forma, é fundamental identificar os projetos arquitetdnicos dos
campi do IFMG e suas alteracbes no decorrer do tempo e investigar como as
construcdes das unidades do IFMG, do antes e do depois da criacdo da Rede Federal
de Educacdo Tecnoldgica, contribuiram para a formacdo de uma identidade histérica
institucional. O produto educacional tem como foco a elaboracéo de um e-book com
0 tema: Entre o passado e o presente: a confluéncia dos campi Séo Jodo Evangelista
e Ribeirdo das Neves para a construcdo da histéria do IFMG, em imagens.

Né&o foi objeto deste trabalho percorrer todos os campi, porém, realizou-
se um recorte, tendo como premissa abarcar um numero qualitativamente
representativo dos edificios que possam contribuir para nossa historia. A analise
preliminar sobre a estrutura construtiva dos campi nos permitiu observar os seguintes
padrdes construtivos: padrdo campus com estrutura ja formada, em que os edificios
eram pensados individualmente e que foram reaproveitados, e padrdo campus novo,
em gue se identificam orientagdes via Ministério da Educacdo, visando uniformizar
a rede.

Os campi, Arcos, Bambui, Congonhas, Conselheiro Lafaiete,
Governador Valadares, Ipatinga, Itabirito, Ouro Preto, Piumhi, Ponte Nova, Santa
Luzia e Sdo Jodo Evangelista correspondem ao primeiro grupo, enquanto Betim,
Ibirité, Ribeirdo das Neves, Ouro Branco e Sabara sdo edificaces novas e relativas
ao segundo grupo.

Dentre os campi construidos apos 2008, somente Ribeirdo das Neves e

Betim tiveram fomento do Projeto Brasil Profissionalizado, enquanto os demais,
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Ouro Branco, Ibirit¢ e Sabara, foram licitados por empresas terceirizadas,
especializadas em construgéo de escolas.

Dessa maneira, optou-se pela Unidade de Sdo Jodo Evangelista, por ser
um campus antigo e formador do IFMG, representando o passado, e a Unidade de
Ribeirdo das Neves, campus de tendéncia da nova arquitetura escolar. Ou seja,
objetivou-se constatar as permanéncias e rupturas dessas arquiteturas distintas para a
elaboracdo de uma construcédo de identidade institucional.

Quanto aos aspectos arquitetdnicos, as legislaces que tratam desse item
séo bastante distintas para ambos os campi.

Enquanto o Campus S&o Jodo Evangelista, fundado em 27/10/1951,
obedecia a regras especificas do ensino agricola, elaboradas pela primeira vez por
meio do Decreto 3.356 de 11 de novembro de 1911, que instituia as escolas fazenda-
modelo, o Campus Ribeirdo das Neves, resultado da fase Il da expanséo da Rede
Federal de Educacdo Tecnoldgica, foi fundado em 25 de maio de 2018, com uma
arquitetura moderna e padronizada, obedecendo critérios voltados para a educacao
tecnoldgica profissionalizante.

No relatério da evolucao do campus, buscou-se mostrar as continuidades
e as mudancas ocorridas durante todo o seu periodo de existéncia, sem deixar de lado
as novas caracteristicas que a sociedade foi adquirindo decorrentes das mudancas
econbmicas e demogréficas, das modificacdes na legislacdo escolar, das conquistas
cientifico-tecnolégicas que influenciaram os curriculos e os conteddos das
disciplinas. Para tanto, focou-se no interior da instituicdo considerando o prédio e as
instalacOes.

A documentacdo historica da construcdo do campus representa
documentos que sdo produzidos no ambito governamental, académico, por exemplo,
a legislacdo no ambito federal/estadual/municipal que possibilitou a criacdo do
campus naquela regido, fotos, jornais, livros, revistas, atas que registraram o0s
momentos da construcdo do campus, planta arquitetdnica da construcéo e reformas.

O levantamento fotografico teve como objetivo registrar as fachadas dos
prédios, as placas de identificacdo e sinalizacdo, as salas de aula, os gabinetes dos
professores, auditdrio, biblioteca, paisagismo, corredores, cantinas, restaurantes,
quadras esportivas, banheiros, elevadores, espacos de convivéncia/dcio e 0s espagos

inovadores e suas fun¢Bes pedagogicas no contexto atual.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo foi dividido em trés secdes.

Na primeira secdo, procurei entender melhor o tema do presente trabalho
em uma pesquisa bibliogréafica, para identificar as origens e evolucdo da educagao
profissional e tecnoldgica no Brasil, evidenciando o ponto de partida pela criacdo das
escolas de aprendizes e artifices, por meio do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de
1909, sem deixar de retornar aos acontecimentos anteriores para fins de entendimento
e contextualizagéo.

Na segunda secdo, trata-se da histéria da educacdo no periodo
republicano, tomada sob o contexto historiografico e cultural, também contribuiu
para esclarecimentos dos motivos de permanéncias e rupturas no processo de
evolugéo da educacéo brasileira.

A terceira secdo teve como foco as transformacées da arquitetura escolar
no periodo pds-repablica, das escolas monumentos, passando pelas escolas
modernistas, baseadas nas concepc¢des universalistas, higienistas e de controle de

poder, até as escolas contemporaneas, voltadas para a formagcdo integral.

2.1 — Historia da educacéo profissional e tecnoldgica

No periodo colonial brasileiro (1500-1822), a oferta de ensino era
bastante restrita. A educacéo era feita majoritariamente pela igreja catolica, tendo os
jesuitas se destacado nesta funcdo. Esse descaso com o ensino deixou uma heranca
socioeducacional marcada, principalmente, pela génese do preconceito contra 0s
trabalhos praticos, destinados apenas aos escravos, aos indigenas e aos
desfavorecidos. Por um lado, a preparacdo para os oficios acontecia na vivéncia
diaria, sem que ocorresse a formalizacdo de praticas de ensino. Por outro lado, a
educacdo intelectual e humanistica era organizada e destinada & camada social mais
elevada, objetivando formar a elite da coldnia. A sociedade brasileira de principios
do seculo XIX é caracterizada pela escraviddo, e, esta, representa um papel de
influéncia em todos os setores da vida social, incluindo a educacdo, bem como na

organizagao econémica, em padrdes materiais e morais, com caracteristicas proprias
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que modelaram a sociedade brasileira (PRADO Jr., 2011).

Caires e Oliveira (2016) reforcam que as raizes de uma formagéo dual®
da sociedade ocorrida no periodo colonial perduraram até os dias de hoje. Destacam
que enguanto se formava um cenario cultural para a camada senhorial, a cultura
nativa e a dos negros lutavam para sobreviver e se expressavam nas crencas, lendas,
religides e festas, ou seja, na cultura popular. Essa dualidade também se fazia sentir
na educagdo, quando na 12 Constituicdo Republicana de 1891, inspirada nos
principios positivistas, o ensino primario e o profissionalizante se direcionavam a
classe trabalhadora, enquanto o ensino secundario e o superior a classe dominante.

Portanto, ndo se dava énfase ao preparo profissional da populacdo
trabalhadora, que vivia em situacdo precéaria e de submisséo aos senhores de engenho.
Repentinamente, uma quantidade enorme de pessoas “destituidas de sorte” e recursos
materiais, bem como os escravos, tinham os meios de vida escassos, aumentando, de
maneira abrupta, as desigualdades sociais, de forma a concentrar o poder nas méos
de poucos, a classe dominante, e as necessidades béasicas e de subemprego na grande
maioria da populacdo, a classe trabalhadora (PRADO Jr., 2011).

Essa heranga cultural, trazida pelos portugueses e que repercutia nos
valores erigidos na forma de ensinar que aqui se estabelecia, aliada ao poder politico
da classe dominante, formava os rumos do sistema educacional brasileiro, pautado
pelo confronto entre as forgas conservadoras e modernizadoras, com predominio das
primeiras, que acabaram por orientar e organizar a expansao do ensino.

As instituicbes escolares brasileiras, que se guiavam por um papel
conservador, no periodo colonial, tinham como principal objetivo a transmissao de
experiéncias das geracdes mais velhas — portuguesa - para as mais novas - 0S
colonizadores, seus filhos, etc. - a fim de preservar e recriar esses modelos, ou seja,
uma educacéo transferida da Metropole para a Coldnia, de forma a precarizar suas
funcbes, impondo e preservando os modelos culturais importados, sendo, pois,
reduzida a possibilidade de criagdo e inovacéo culturais (ROMANELLI, 2014).

Mas como era entendida a educacdo do ensino técnico naquela epoca?

Oliveira (2020) esclarece que a dimensdo educativa do trabalho carecia de um

1 0O termo “ensino dual”, ou “dualismo”, diz respeito a uma educacio cujos objetivos finalisticos se
distinguem conforme as classes sociais a que se referem. Dermeval Saviani, no livro “Escola e
Democracia”, menciona os primérdios desse dualismo ainda na antiguidade, 0 que mostra que o
dualismo é inerente a diviso de classes.
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significado dignificante e de valor. Reforca que a América portuguesa era um
territorio em processo de espoliagdo, baseado no uso de mao de obra cativa, fosse ela
africana ou indigena. Entretanto, a introducdo do aprendizado de praticas manuais
ndo significava necessariamente uma educacdo para o trabalho, mas uma educacao
para a colonizacéo, critica o autor. Dai, sua fungdo direcionada para a assisténcia aos
menos favorecidos do que, propriamente, com a formacéo da classe trabalhadora,
cuja estrutura escravocrata ainda relutava por permanecer no entendimento da elite
brasileira, mas que se desfazia cada vez mais com o passar dos anos.

Ja com o Brasil independente (1822), a partir da metade do século XIX,
0 movimento transoceénico de populacbes africanas, de carater compulsorio, deu
lugar aos movimentos transoceanicos de populacdes europeias, na busca de melhores
oportunidades de vida dada as condicbes de pobreza, as dificuldades de
sobrevivéncia, contingente populacional e situagdes de guerras existentes no velho
mundo. Somam-se a isso, a existéncia de amplas areas ndo ocupadas no sul do pais,
onde condicdes climaticas favoreciam a instalacdo de imigrantes europeus em
pequenas propriedades policultoras, e o continuo avango dos cafezais, especialmente
em Séao Paulo, a exigir constantes suprimentos de méao-de-obra (PINHEIRO, 2006,
p. 104).

Nesse aspecto, a urbanizacdo e a industrializacdo desempenharam papel
relevante no movimento demografico da Europa, pois na mesma época em que se
ddo as grandes migracdes transoceénicas, hd também uma intensa movimentagao
campo-cidade, 0s espa¢os vazios sendo, portanto, substituidos por areas de
concentracdo, ou seja, as cidades, como polos de atracdo onde a industrializacédo
constitui fator decisivo (PINHEIRO, 2006, p. 105).

Assim, com a aboli¢do da escravidao e o inicio do periodo republicano,
a implantacdo do capitalismo no pais trouxe a necessidade de preparar essa massa de
trabalhadores para que se enquadrassem nas novas perspectivas do trabalho e das
demandas sociais. Vale lembrar que tal iniciativa deixava a populacéo recém-liberta
e os indigenas as margens dessa transformac&o e, portanto, em situacdo explicita de
dependéncia socioecondmica das demais classes envolvidas.

O Brasil ressurgia da transicdo do periodo imperial para o republicano e
se fazia necessario reordenar a estrutura administrativa, a fim de aplicar medidas que
contribuissem para a consolidagdo e prosperidade da nova forma de governo,

propiciando uma nova mentalidade de nacdo e um atendimento voltado para os
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cidaddos. A educagdo, entdo, teria um papel fundamental como mecanismo
estratégico na propagacao da legitimidade e dos principios republicanos (KUNZE,
2015).

O inicio da industrializacdo no Brasil, entre final do século XIX e inicio
do século XX, transforma essa concepcao, e o cenario é favoravel para a educacéo
voltada para os principios do sistema capitalista, onde se ampliava e se adequava 0s
trabalhadores para o trabalho nas industrias, nos grandes centros urbanos
(OLIVEIRA, 2020). As mudancas aceleradas na economia demandavam a oferta de
uma educacao profissional voltada para a geracdo de maiores incentivos ao trabalho
e a mao-de-obra nas industrias, uma forma de ocupacao e/ou oficio para a quantidade
expressiva de pessoas que se acumulavam nas cidades (KUNZE, 2015, p. 4).

Nesse aspecto, 0s historiadores identificam como marco inicial da
relacdo direta do estado brasileiro com o ensino técnico o Decreto n° 7.566, de 23 de
setembro de 1909, que criou as chamadas Escolas de Aprendizes Artifices, cujo
objetivo era universalizar o ensino profissional e gratuito em todas as capitais do pais.
Segundo a legislacdo que Ihe d& forma, o objetivo era “ndo sé habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo technico e intellectual, como
fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastard da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime” (BRASIL, 1909).

De acordo com Oliveira (2020), essas escolas eram vinculadas ao
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio e a principal preocupacédo do Estado
era a formacdo profissional de uma camada social que se dizia “desfavorecida da
fortuna” e, portanto, deveria ser estimulada para o trabalho proficuo, como meio de
suprir as novas necessidades do mercado capitalista. Destaca-se que esse decreto foi
inédito e deu inicio a atuacdo direta do governo federal no campo da formacéo para
o trabalho.

A prioridade da formacdo para o trabalho, incluindo o estabelecimento
do horario noturno das atividades de ensino, como previsto no artigo 8° do referido
decreto, excluia um planejamento curricular de ensino de outras matérias necessarias
a uma formagdo integral do individuo, enquanto os estudantes das classes mais
abastadas tinham uma educacdo voltada para a continuidade dos estudos académicos,
no ambito superior, principalmente nas areas de engenharia, medicina e advocacia.

Em um pais que se tornava cada vez mais urbanizado, Kunze (2015)

explica que um sistema educacional nacional era necessario ao encaminhamento da
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expansdo e modernizacdo do pais que se ia reestruturando, ao lado das ideias de
governabilidade democratica, a descentralizacao politica e a industrializacdo, dentre
outras. Apesar do avanco dessa iniciativa, dando inicio ao ensino profissionalizante
no pais, ainda permanecia o sentido pejorativo reinante no século anterior, em que as
atividades laborativas nos setores produtivos deveriam ser direcionadas para as
classes menos favorecidas, enquanto o trabalho intelectual cabia as classes
dominantes, ou seja, a Educacdo Profissional nasce, no Brasil, como um caminho
para diferenciar a educacdo de acordo com a origem social.

Os processos de industrializacdo e urbanizacdo no pais recrudescia, mas
a fonte principal de exportacdo ainda era os produtos agricolas, o que dificultava as
escolas de artifices se direcionassem para os setores industriais. Esse contratempo foi
paulatinamente superado pela capital paulista, devido ao progresso da manufatura
fabril, exercida principalmente pelos imigrantes que la se instalaram (CAIRES;
OLIVEIRA, 2016).

Com o avango do capitalismo causado pela expansao da industrializacdo
e consequentemente do processo de urbanizacdo no Brasil, Caires e Oliveira (2016,
p.44) esclarecem que o panorama socioecondémico da producéo e da organizagao do
trabalho alterou sensivelmente, tornando necessario a expansao e sistematizacdo da
Educacdo Profissional e a ampliacdo do publico a ser atendido por ela,
consequentemente ampliando a classe trabalhadora.

O ensino industrial brasileiro, até a década de 1930, era caracterizado por
diversas agdes independentes e em diferentes Orgdos, tais como as escolas de
aprendizes artifices, as escolas industriais dos Estados, instituicdes religiosas e até as
Forcas Armadas, com escolas de oficios instaladas em fabricas de material bélico e
estaleiros.

Isso comecou a mudar na Era Vargas (1930-1945), a qual foi marcada
por grandes transformacdes na area da Educacdo. Foi criado o Ministério da
Educagdo e Saude Publica, em 1930, e foram instituidos decretos delimitando a
Reforma na Educagéo, como se destaca a seguir. O Decreto n° 19.850, de 11 de abril
de 1931, cria 0 Conselho Nacional de Educagéo, 6rgdo consultivo que se destinava
“a collaborar com o Ministro nos altos propositos de elevar o nivel da cultura
brasileira e de fundamentar, no valor intelectual do individuo e na educacéo
profissional apurada, a grandeza da Nacao” (BRASIL, 1931a).

O Decreto n®19.851 de 11 de abril de 1931, que dispunha sobre o ensino
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superior no Brasil, onde as universidades teriam “personalidade juridica e autonomia
administrativa, didactica e disciplinar, nos limites estabelecidos pelo presente
decreto”. O regime administrativo e didatico dos institutos federais localizados nos
Estados, enquanto os mesmos ndo se integrassem em unidade universitaria, deveriam
adotar as normas gerais estabelecidas no presente estatuto. Ou seja, 0s institutos eram
entendidos como extensédo da universidade (BRASIL, 1931b). O Decreto n° 19.890,
de 18 de abril de 1931 estabeleceu a organizacdo do Ensino Secundario, separando-
0 em dois ciclos, o primeiro, fundamental, de cinco anos, e 0 segundo, complementar,
de dois anos, intensivo preparatério para a entrada no Ensino Superior (BRASIL,
1931c). Nota-se o carater centralizador e rigido do sistema educacional proposto,
supervalorizando o ensino secundario em detrimento de outros ramos do ensino
médio.

A partir dessa Reforma, o Decreto 20.158, de 30 de junho de 1931,
esbogou um inicio para alavancar o ensino profissional, organizando o ensino técnico
comercial, composto de cursos propedéuticos, técnicos e curso superior de
administracdo e financas. Porém, a abrangéncia desse decreto se manteve apenas na
area comercial, com um curso propedéutico e 0s seguintes cursos técnicos: de
secretario, guarda-livros, administrador-vendedor, atuario e de perito-contador e,
ainda, de um curso superior de administracdo e financas e de um curso elementar de
auxiliar do comércio (BRASIL, 1931d), por isso, de acordo com Caires e Oliveira
(2016), perdeu-se a oportunidade de fortalecer uma estrutura adequada para a oferta
do Ensino Industrial, tendo em vista que a consolidacdo do capitalismo no pais,
consequéncia do avanco industrial e o deslocamento populacional para os grandes
centros urbanos, mudou o perfil da sociedade brasileira e essa nova conjuntura
socioecondmica induzia para esse tipo de formagéo de educacéo profissional.

A Era Vargas manteve uma politica educacional dualista no que tange a
Educagéo Profissional, por um lado, o sistema de ensino federal, centralizado e
nacionalizado, representando como sistema oficial, e, por outro lado, um sistema
paralelo, representado principalmente pelo SENAI e SENAC. Assim, houve
conciliacdo entre as classes vinculadas a pedagogia conservadora, representada pela
elite empresarial, e as classes que queriam uma renovacdo pedagdgica, 0S
denominados escolanovistas, tendo como principal interlocutor, Anisio Teixeira.

O entdo recém-empossado Ministro da Educagdo e Saude, Gustavo

Capanema (1900-1985), criou, em 1934, uma comissao para discutir e repensar a



36

educacdo profissional diante das intengbes de industrializacdo que vinham
acontecendo desde o inicio do século no pais e que naquele momento se
intensificaram pelo contexto mundial.

A comissdo contava com representantes dos segmentos industriais, 0s
profissionais da &rea e uma equipe de intelectuais do Ministério da Educacdo. As
discussdes chegaram a um impasse, quando houve divergéncias quanto a
institucionalizacdo do sistema e sobre o seu financiamento, resultando em fracasso.

A Lei Federal n° 378, de 13 de janeiro de 1937, em seu artigo 1°,
renomeou 0 Ministério da Educacdo e Saude Publica, passando a denominar-se
Ministério da Educacdo e Saude. Transformou as escolas de aprendizes e artifices
mantidas pela Unido em liceus industriais e instituiu novos liceus, para propagacao
nacional do ensino profissional, de todos os ramos e graus (BRASIL, 1937b). Vale
destacar que o Colégio Pedro Il foi mantido como estabelecimento padrdo do ensino
secundario, fundamental e complementar (BRASIL, 1937b, art. 36) e a Escola
Normal de Artes e Oficios Wenceslau Braz e as escolas de aprendizes artifices,
mantidas pela Unido, foram transformadas em liceus, destinados ao ensino
profissional, de todos os ramos e graus (BRASIL, 19374, art. 37).

A Constituicdo de 1937, promulgada em 10 de novembro de 1937, de
inspiracdo fascista, diferentemente da anterior, que estabelecia principios liberais e
descentralizadores, teve carater repressivo e de supressdo de direitos. Entretanto,
houve inclusdo, de maneira explicita, do Ensino Profissional, devendo a Unido, 0s
Estados e os Municipios assegurar pela fundacdo de instituicdes publicas de ensino
em todos os seus graus, a possibilidade de receber uma educacdo adequada as suas
faculdades, aptiddes e tendéncias vocacionais (BRASIL, 1937a, Art. 129), mesmo
destinando-o as classes menos favorecidas. As industrias e os sindicatos também se
responsabilizariam, na esfera de sua especialidade, pelas escolas de aprendizes,
destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados.

Uma das alternativas para qualificar essa mao de obra veio da prépria

Constituicdo de 1937, que no seu artigo n° 129 prevé:

E dever das industrias e dos syndicatos economicos crear, na esphera da
sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de seus
operarios ou de seus associados. A lei regulard o cumprimento desse
dever e 0s poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como
os auxilios, facilidades e subsidios a Ihes serem concedidos pelo poder
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publico).

A Constituicdo de 1937, em seu artigo 129, determinava que o Estado, as
empresas e 0s sindicatos deveriam se responsabilizar pela formacao profissional da
classe dos menos favorecidos. As industrias passariam a formar seus aprendizes em
escolas profissionais, obrigatoriamente. Os sindicatos também deveriam manter
escolas de aprendizes para os filhos dos associados.

Assim, em 1938, sob apoio da FIESP, foi elaborado um anteprojeto de
regulamentacdo desse artigo, que tinha como principal alteracdo o aperfeicoamento
profissional realizado apenas para menores de 18 anos nas empresas industriais, de
transportes e de servigos publicos, mantendo-se a obrigatoriedade para as de mais de
500 empregados, e os aprendizes receberiam apenas uma ajuda de custo. Além disso,
0s empregados, o empregador e 0 Estado contribuiriam para custear essa formacéo.
Entretanto, esse anteprojeto ndo vingou e foi substituido pelo Decreto n° 6.029, de
26 de julho de 1940, e os aprendizes foram definidos como trabalhadores, sujeitos a
um sal&rio compativel com a funcgéo, e o custo dessa formacédo ficou a cargo dos
empregadores (GUIMARAES, 2020).

Esse decreto resultou em atrito entre os empresarios e 0 Governo. Houve
um acordo e o referido decreto foi substituido por outro decreto-lei, consistindo na
instituicdo da aprendizagem industrial remunerada, na criacdo de um érgdo privado
encarregado de ministrar cursos em nome das empresas (SENAI-1942), mediante ato
do governo, mas dirigido pelos proprios industriais, financiado com recursos
recolhidos pelos proprios empresarios.

De acordo com Cunha (2005), o aparato educacional destinado a
formagéo da forca de trabalho industrial, especialmente do SENAI, por iniciativa
governamental, deve-se levar em conta a articulacdo entre as esferas publica e
privada — o corporativismo, tendo como base o patrimonialismo preexistente e o
golpe de Estado, em 1937, conhecido como Estado Novo.

Em 1942, Vargas criou o Senai, por meio da Lei Organica do Ensino
Industrial — Decreto 4.073, de 30 de janeiro de 1942, deslocando todo o ensino
profissional para o grau médio. A escola primaria teria a funcao de selecionar os mais
aptos as escolas de aprendizes, pois adotava-se a realizagédo de vestibulares e exames
de aptiddo fisica e mental. A aptiddo era o fator preponderante e ndo mais 0s menos
favorecidos. As escolas industriais eram destinadas aqueles que néo trabalhavam,
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enguanto as escolas de aprendizes aos que estavam empregados. Entretanto, os cursos
de formacgéo profissional do ensino industrial se articulavam entre si, mas néo
permitiam o acesso dos estudantes ao Ensino Superior. (BRASIL, 1942b).

Foi criado, pelo Decreto-Lei n° 4.048, de 22 de janeiro de 1942, o Servico
Nacional de Aprendizagem dos Industriarios, hoje conhecido como Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI), organizado pela Confederacdo Nacional das
Industrias (CNI), cujo objetivo era propiciar formacéo para aprendizes nas industrias,
sob participacdo pecunidria mensal das industrias, para montagem e custeio das
escolas de aprendizagem (BRASIL, 1942a). Da mesma maneira, em 1946, foi criado
0 Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), por meio do Decreto-Lei
n° 8.621, de 10 de janeiro de 1946, organizado e administrado pela Confederacédo
Nacional do Comércio (CNC), nos mesmos moldes do SENAI (BRASIL, 1946a).
Podemos considerar que esse sistema, atualmente denominado Sistema S, inaugurou
a parceria publico-privada no Brasil, mesmo contra o0s interesses do setor
empresarial.

Outra medida importante para consolidar a implantacdo da formacao
profissional no Brasil foi dada pelo Decreto-Lei n° 4.127, de 25 de fevereiro de 1942,
que estabeleceu as bases de organizacdo da rede federal de estabelecimentos de
ensino industrial, constituida de escolas técnicas, industriais, artesanais e de
aprendizagem, extinguiu, em seu artigo 9°, os liceus industriais, transformou em
escolas industriais e técnicas, as quais passaram a oferecer formac&o profissional nos
dois ciclos do ensino industrial (BRASIL, 1942c).

Com o fim do regime ditatorial de Vargas, uma nova perspectiva de
corrigir as desigualdades do processo educacional brasileiro foi vislumbrada pela Lei
n®1.076, de 31 de margo de 1950, a qual assegurava aos estudantes que concluissem
0 curso de primeiro ciclo do ensino comercial, industrial ou agricola, o direito a
matricula nos cursos classico e cientifico, desde que prestassem exame das
disciplinas ndo estudadas naqueles cursos e compreendidas no primeiro ciclo do
curso secundario (BRASIL, 1950).

Em 1958, o entdo presidente Juscelino Kubistchek (1902-1976)
implementou um programa de desenvolvimento econémico denominado Plano de
Metas, que incluia a construcéo e transferéncia da capital do Brasil do Rio de Janeiro
para Brasilia, pautando um conjunto de medidas direcionadas as industrias de base e

aos setores-chaves da economia brasileira, como, por exemplo, o setor energético, a
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construcdo civil e a industria automobilistica. Importante salientar o incentivo da
entrada de capital estrangeiro como parte do financiamento do projeto (BRASIL,
1958).

Para atender a demanda desse periodo, marcado por um acelerado
crescimento industrial, fazia-se necessario investir em méo de obra qualificada, uma
vez que a formag&o de profissionais era precéria, voltados para os trabalhos técnicos
de nivel médio, principalmente para atender a essa industria automobilistica que se
implantava no pais.

Assim, a Lei n® 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, estabeleceu uma nova
organizacdo escolar e administrativa dos estabelecimentos de ensino industrial,
transformando as Escolas Industriais e Técnicas, vinculadas ao Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), em Escolas Técnicas Federais, com personalidade

juridica prépria e autonomia didatica, administrativa, técnica e financeira.

E objetivo das escolas de ensino industrial mantidas pelo Ministério da
Educacao e Cultura:

a) proporcionar base de cultura geral e iniciacdo técnica que permitam ao
educando integrar-se na comunidade e participar do trabalho produtivo
Ou prosseguir seus estudos;

b) preparar o jovem para o exercicio de atividade especializada, de nivel
médio (BRASIL, 1959, Art. 1°).

Em 20 de dezembro de 1961 foi promulgada a Lei n° 4.024, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que estabeleceu a completa equivaléncia
dos Cursos Técnicos com o Ensino Secundario. Além disso, os estudantes dos cursos
de aprendizagem comercial e industrial poderiam matricular-se, mediante exame de
habilitacdo, nos ginasios de ensino técnico, em série adequada ao grau de estudos a
que tenham atingido no curso referido (BRASIL, 1961).

A instauracdo da Ditadura Militar no Brasil, com o golpe de 1° de abril
de 1964, trouxe um cendrio em que a educacao brasileira deveria ser voltada para o
mercado do trabalho de acordo com a concepgao tecnicista proposta pelos Estados
Unidos. Caires e Oliveira (2016) destacam a construcdo de uma rede de escolas
técnicas voltadas para a capacitagdo massiva de jovens, exclusivamente para o
trabalho assalariado.

Nesse aspecto, a Constituicdo Federal de 1967 manteve a Unido a
responsabilidade de estabelecer os planos nacionais de educacéo e legislar sobre as

diretrizes e bases da educagdo. Previa que “a educacao é direito de todos e serd dada
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no lar e na escola; assegurada a igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no
principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e de solidariedade humana”
(BRASIL, 19674, art. 168), ou seja, ha nessa escrita um obstaculo que restringe a
condicdo de busca do conhecimento reflexivo e critico pregada pelos pedagogos
progressistas.

Quanto ao ensino, havia a obrigatoriedade e gratuidade nos
estabelecimentos primarios oficiais aos estudantes dos sete aos quatorze anos, porém,
0 ensino oficial ulterior ao primario seria, igualmente, gratuito para os estudantes
carentes, e, no caso do ensino superior, o Poder Publico substituiria o regime de
gratuidade pelo de concessdo de bolsas de estudo, exigido o posterior reembolso
(BRASIL, 1967a).

E digno de nota a negativa do Governo em manter um fundo
orcamentario destinada a educacdo, o que dificultou agdes de desenvolvimento em
pesquisa, ensino e extensdo, bem como asfixiou a carreira de docéncia, promovendo
baixos salarios e incentivos profissionais a classe de professores. Entretanto, 0s
orgaos ligados ao Ministério da Agricultura foram migrados para o MEC, ampliando
a oferta de cursos técnicos da area agricola e, consequentemente, ampliando a Rede
Federal de Estabelecimentos de Ensino, como forma de atender aos anseios da
concepcao tecnicista da educacgdo voltada para a producdo industrial, pontua Caires
e Oliveira (2016).

Oliveira, (2020) destaca duas importantes agdes desse Governo em prol
da Educacdo Profissional. A Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que instituiu a
profissionalizacdo compulséria do ensino de segundo grau no pais, e a Lei n® 6.545,
de 30 de junho de 1978, que transformou as escolas técnicas federais — Minas Gerais,
Parand e Rio de Janeiro —, em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (CEFETS),
oferecendo cursos de graduacédo e pos-graduacéo.

O Plano Estratégico de Desenvolvimento, elaborado pelo Governo
Federal em julho de 1967, previa que a educagéo era essencial ao desenvolvimento
tecnoldgico do pais e que para isso dever-se-ia qualificar pessoas de forma a alcancar
taxas mais altas de crescimento em um impacto a curto e medio prazo. A necessidade
de mao de obra, tanto pela quantidade quanto pela qualidade, fazia-se iminente uma
reforma do sistema educacional, para ajusta-lo as necessidades da economia do pais.
Objetivava-se, dentre outras medidas baseadas na LDB vigente, a intensificacdo da

formacéo de técnicos de nivel medio e a reforma universitaria, visando sobretudo a
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adocdo definitiva do sistema de institutos e ao estimulo na formac&o de licenciados
e técnicos de nivel superior (BRASIL, 1967b).

Constata-se quatro acGes importantes advindas desse plano, a saber: a Lei
n°® 5.524, de 5 de novembro de 1968, que regulamentava a profissdo de técnico
industrial, tornando obrigatéria a escolaridade especifica para o desempenho de
fungdes de técnico industrial; a Lei n®5.540, de 28 de novembro de 1968, que fixava
normas de organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua articulacdo com a
escola média; a Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, que revisava a LDB de n°
4.024/61 e fixava as novas Diretrizes e Bases do Ensino de 1° e 2° graus, tornando
Ensino Profissional obrigatério; e a Lei n° 6.545, de 30 de junho de 1978, que dispbe
sobre a transformacdo das Escolas Técnicas Federais de Minas Gerais, do Parana e
Celso Suckow da Fonseca em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica,
concedendo a elas o direito de atuar no Ensino Superior, tanto no lato sensu quanto
no stricto sensu.

Em 1986, durante o Governo do Presidente José Sarney, foi lancado o
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico — PROTEC, cuja meta era a
implantacdo de duzentas escolas técnicas e agrotécnicas no Brasil, no intuito de
expandir o ensino técnico para o interior do pais, atrelada ao processo de
industrializacdo, aprimoramento tecnolégico e desenvolvimento regional e nacional.

No entanto, Frigotto, Franco e Magalhdes (2006), apontam fragilidades

nesse projeto em relacdo a educacdo, citando trés pontos:

a) uma nitida visdo produtivista da educagdo, uma visdo dual e
fragmentaria, reduzindo o papel das escolas técnicas a uma
adaptabilidade ao “mercado de trabalho” e ao sistema produtivo.
Como adesivo, aparece colado a um discurso humanista genérico do
valor do trabalho;

b) que o programa de expansdo e melhoria se inscreve numa perspectiva
neoliberal de organizagdo econémica, politica e social e, enquanto tal,
funda-se em pressupostos falsos e de consequéncias profundas para a
sociedade, no plano interno e em sua relagdo com o mundo
desenvolvido. Na mesma 6ptica situa-se hoje em termos de concepcao
e proposta de “Educacdo Tecnolodgica”;

C) que o programa se desenvolve numa conjuntura, em que o golpe militar
e seu projeto econdmico-social encontram-se em crise, e instaura-se
um processo de redemocratizagdo da sociedade. No seio do proprio
aparelho de Estado, o horizonte das concepcbes educacionais e das
politicas publicas indicavam diferencas profundas (FRIGOTTO;
FRANCO; MAGALHAES, 2006, p.140).

Apo6s um processo de transicdo do regime militar para o sistema
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democrético, no periodo que ficou conhecido como Nova Republica (1985-2023), o
Brasil iniciou um processo de profundas transformagdes na educacéo brasileira.

A Carta Magna de 1988 (BRASIL, 1988) estabeleceu a Educacdo como
Direito Social extensivo a todos e sob o dever do Estado e da familia, com a
“colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988,
Art. 205). Além disso, a Constituicdo prevé a gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais, em todos os niveis de ensino, a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber, e o pluralismo de ideias
e de concepcgoes pedagogicas. Essas medidas visavam o rompimento definitivo com
0 antigo regime ditatorial, e davam espaco para amplas discussdes que vieram
culminar com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN/1996.

E importante ressaltar que a Constituicdo Federal de 1988 n&o possui um
topico especifico para tratar da educacéo profissional tecnol6gica, mas preveé o Plano
Nacional de Educacdo, de duracdo decenal, a fim de assegurar a manutencdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades que
conduzam a formag&o para o trabalho e ao pleno desenvolvimento da pessoa, com a
promocao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

Dentre as discussfes para a elaboracdo da nova LDBEN, um dos
precursores foi Dermeval Saviani. A sua obra intitulada Sobre a Concepc¢do da
Politecnia (SAVIANI, 1989), trata-se de um seminario denominado “Choque
Teodrico” ocorrido no Politécnico de Saude Joaquim Venancio, Unidade Técnico-
Cientifica da Fundacdo Oswaldo Cruz — FIOCRUZ - em 1987, na perspectiva de uma
formacdo politécnica, pela qual se busca propiciar ao educando a aquisi¢do dos
conhecimentos técnico-operacionais e dos fundamentos cientificos e filosoficos que
orientam determinada modalidade de trabalho.

Entendendo-se que a existéncia humana é vinculada a existéncia do
trabalho, ou seja, o que diferencia 0 homem dos animais € que nds precisamos ajustar
a natureza as nossas necessidades, e trabalhar ndo é outra coisa sendo agir sobre a
natureza e transformé-la, Saviani (1989) esclarece que essa transformacdo da
natureza, por meio do trabalho, cria a cultura e, consequentemente, 0 mundo humano,

que vai se ampliando progressivamente com o passar dos anos em diversos modos
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de producéo: escravista, feudal e capitalista.

A universalizacdo da escola é uma proposta da sociedade capitalista que
V€ a necessidade de um certo grau de escolaridade dos trabalhadores. O autor reflete
que o individuo é um produto histérico tardio, que se relaciona uns com 0s outros,
mas que so se individualiza no processo historico, na era moderna, em contraposi¢do
a sociedade. O curriculo escolar entdo devera envolver o conhecimento da natureza,
suas leis, como se estabelecem as formas de relacdes entre si e como se deu a
ocupagéo do espago.

Ai é que entra a nocdo de politecnia, como forma de superacdo da
dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucéo profissional e
instrucdo geral. Porém, a sociedade capitalista expropria o conhecimento dos
trabalhadores, sistematizando-o, e o devolve na forma parcelada para eles, ficando a
classe dominante detentora dos meios de producédo. Essa é a concepc¢do da teoria de
Taylor, que tem como pressuposto a fragmentacdo do trabalho em especialidades
autébnomas, dessa forma, o ensino profissional é destinado aqueles que devem
executar, enquanto que o ensino cientifico-intelectual é destinado aqueles que devem
conceber e controlar o processo. Para a politecnia ndo existe trabalho manual puro, e
nem trabalho intelectual puro. Todo trabalho humano envolve a concomitancia do
exercicio dos membros, das maos, e do exercicio mental, intelectual. Isso esta na
prépria origem do entendimento da realidade humana, enquanto constituida pelo
trabalho (SAVIANI, 1989).

Diante do processo de trabalho intelectual no favorecimento da liberdade
ao homem do jugo do trabalho bragcal, 0 autor pontua que, na visdo da mais valia, 0s
frutos desse processo sdo apropriados privadamente, o que faz com que o usufruto
de tempo livre sd exista para uma pequena parcela dos que detém os meios de
producdo, enquanto os trabalhadores prosseguem continuamente nos trabalhos
bracais, contrapondo-se a condicéo préevia de tempo livre.

Ao organizar o ensino do segundo grau, sob a concepgéo da politecnia,
Saviani (1989) esclarece que a multiplicacdo de habilitacbes para cobrir todas as
formas de atividade ndo corrobora com essa visdo, mas sim a composigéo de oficinas
que favorece a articulacdo entre os trabalhos pratico e tedrico dos principios
cientificos, notadamente das Ciéncias da Natureza e das Ciéncias Sociais. As ideias
de politecnia ndo implicaria, necessariamente, em se desenvolver uma habilidade ou

habilitacdo especifica, mas a medida que o individuo se apropria dos fundamentos,
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qualquer que seja a atividade especifica que ele venha a exercer, ndo sera empecilho
para que haja ndo sé uma formacdo em que a teoria é compreendida como algo que
informa a prética.

Em se tratando de uma perspectiva de ensino politécnico, Saviani busca,
através desse debate, promover reflexdes entre o presente e o futuro, de forma a
oferecer subsidios para se repensar o direcionamento das politicas de educacao
brasileiras, ou seja, uma concep¢do que se contrapbe ao ensino médio
profissionalizante vigente a época, preconceituosa, discriminatoria e sem articulacao
das habilidades com o processo produtivo no sentido formativo.

No periodo de 1994 a 2002, o Governo do entdo presidente Fernando
Henrique Cardoso (1995-2002), iniciou um processo de privatizacdo em larga escala,
com a premissa de evitar o agravamento da divida pablica e gerar entrada de capital
estrangeiro no pais. Dentre as empresas estatais privatizadas podemos citar a
Companhia Vale do Rio Doce — CVRD, privatizada em 1997, e a Telecomunicac6es
Brasileiras S. A. -TELEBRAS, em 1998. Porém, o que se viu foi que as
multinacionais, avidas em acumular capital, investiram em compras de empresas
estatais de setores-chave da economia, no intuito de especular, a partir de ofertas a
precos muito baixos (RODRIGUES; JURGENFELD, 2019).

Nesse cenario de politica neoliberal, a década de 1990 marcou
transformacdes na forma de organizacdo do trabalho na perspectiva da producéo
flexivel, da automacdo, do livre mercado, da competitividade, da empregabilidade, e
da intensificacdo e globalizacio capitalista (CAIRES; OLIVEIRA, 2016).

E claro que tal cenario repercutiu ndo s nas areas sociais e econémicas,
mas também na area educacional, como podemos notar na elaboracéo da Lei Federal
n°® 8.948, de 08 de dezembro de 1994, que instituiu o Sistema Nacional de Educacéo

Tecnologica, cuja finalidade era:

Permitir melhor articulagcdo da Educacdo Tecnol6gica, em seus varios
niveis, entre suas diversas instituicdes, entre estas e as demais incluidas
na Politica Nacional de Educac&o, visando ao aprimoramento do ensino,
da extensdo, da pesquisa tecnologica, além de sua integragdo com o0s
diversos setores da sociedade e do setor produtivo (BRASIL, 1994, art.
1°, §29),

Nesse contexto, a LDBEN/1996 foi promulgada em consonancia com o

discurso econdmico da época, e reforcando o dualismo da educacgdo brasileira
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(Oliveira, 2020), como se destaca: “A educagdo profissional e tecnologica, no
cumprimento dos objetivos da educacéo nacional, integra-se aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”
(BRASIL, 1996, art. 39).

O Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, regulamentou a Educagéo
Profissional e Tecnolodgica, previsto na LDBEN/1996, deixando claro esse dualismo,
ao destacar que “a educagio profissional de nivel técnico tera organizagdo curricular
prépria e independente do ensino médio, podendo ser oferecida de forma
concomitante ou sequencial a este” (BRASIL, 1997, art. 5°).

Embora a LDBEN/1996 estivesse vinculada a uma concepcao
predominantemente liberal e burguesa da educacéo, onde se diferenciava o trabalho
manual do trabalho intelectual, isto é, a formacéo profissional e a formacdo geral, o
sentimento de uma educacdo pautada pela politecnia se fazia presente por meio do
conceito de educacéo tecnoldgica (CAIRES; OLIVEIRA, 2016, p. 94).

Paulatinamente, o ensino baseado na concepcdo de politecnia proposto
por Max e Engels ganhava espaco na legislacdo brasileira, como pode-se observar
nas finalidades do Ensino Médio, que além da preparacao béasica para o trabalho e a
cidadania do educando, propiciava também a compreensdo dos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos por meio da teoria e da pratica
(SAVIANI, 2000, p.89).

Porém, Oliveira (2000) esclarece que essas discussdes sobre a educacao
baseada em uma formacdo omnilateral, critica e libertadora tém seu momento de
arrefecimento, e o pensamento liberal conservador prevalece, sobrepujando a
separacao entre 0 ensino técnico e o ensino médio, em vigor no pais ha décadas.

Consequéncia da LDBEN 1996, o Plano Nacional de Educacéo,
PNE/2001, elaborado pela Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, tinha como
objetivos:

- a elevacdo global do nivel de escolaridade da populagao;

- a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;

- a reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso € a
permanéncia, com sucesso, na educacdo publica e

- democratizacdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos
oficiais, obedecendo aos principios da participagéo dos profissionais da
educacdo na elaboracdo do projeto pedagogico da escola e a participagdo
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.
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(BRASIL, 2001)

Outra importante medida do PNE/2001 foi o Desenvolvimento de
sistemas de informacao e de avaliacdo em todos os niveis e modalidades de ensino,
inclusive na educacdo profissional. As diretrizes para a educacdo profissional
visavam ndo apenas como uma modalidade de ensino médio, mas constituir educacéo
continuada e estruturada nos niveis basico, técnico e tecnoldgico/superior de
graduacdo ou de pos-graduacdo. Dentre os objetivos e metas do PNE/2001,

destacam-se os itens 2, 5 e 9, quanto a educacéo profissional:

2 - Estabelecer a permanente revisdo e adequagdo as exigéncias de uma

politica de desenvolvimento nacional e regional, dos cursos basicos,

técnicos e superiores da educacéo profissional, observadas as ofertas do

mercado de trabalho, em colaboracdo com empresarios e trabalhadores

nas proprias escolas e em todos os niveis de governo.

5 - Mobilizar, articular e ampliar a capacidade instalada na rede de

instituicGes de educacdo profissional, de modo a triplicar, a cada cinco

anos, a oferta de formac&o de nivel técnico aos alunos nelas matriculados

ou egressos do ensino médio.

9 - Transformar, gradativamente, unidades da rede de educagdo técnica

federal em centros publicos de educagéo profissional e garantir, até o final

da década, que pelo menos um desses centros em cada unidade federada

possa servir como centro de referéncia para toda a rede de educacéo

profissional, notadamente em matéria de formacdo de formadores e

desenvolvimento metodolégico (BRASIL, 2001).

Em 06 de setembro de 2006, na cidade de Séo Paulo, foi produzido, no
ambito empresarial, 0 documento intitulado “Todos pela Educagdo: rumo a 2022”,
com o objetivo de contribuir para a sistematizacdo de referenciais que auxiliasse na
analise das politicas educacionais e investigasse, com base nesses referenciais, a
reforma educacional brasileira em seus nexos com as orientacdes dos organismos
multilaterais, observando as particularidades locais cujos contornos sao sempre
forjados a partir das forcas em presenca em cada momento historico (SHIROMA,;
GARCIA; CAMPQOS, 2011, p. 225).
Esse documento representou a recomposi¢do da agenda empresarial para

0 campo da educagdo, preocupacdo que teve inicio na década de 1990, quando os
empresarios buscavam produzir uma formacdo educacional mais adequada aos
interesses privados do grande capital nacional e internacional. Vale ressaltar que,
mesmo com tais interesses, houve uma aceitacdo dessa agenda pela sociedade civil,
criando um envolvimento de diversos atores, como estudantes, pais, intelectuais,

profissionais de midia, empresarios, sindicalistas, dentre outros, contribuindo
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decisivamente para a construgdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE)
lancado em 2007 (SHIROMA; GARCIA; CAMPQOS, 2011, p. 225).

Como consequéncia das diversas discussées dos ultimos anos sobre a
necessidade de melhorar a educacdo profissional no pais, instituiu-se o Programa
Brasil Profissionalizado, por meio do Decreto n° 6.302, de 12 de dezembro de 2007,
no segundo mandato do Governo Lula, tendo como objetivo conceder apoio
financeiro as redes publicas de ensino dos Estados e Distrito Federal, mediante
selecdo e aprovacao de propostas, formalizadas pela celebracdo de convénio ou
execucdo direta, na forma da legislagdo aplicavel (BRASIL, 2007, Art. 2°).

Nessa perspectiva, 0s Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia, os IFs, como sdo comumente conhecidos, criados pela Lei n°
11.892/2008, consubstanciou as discussdes e leis anteriores que tratavam de uma
educacao publica, universal e de formacdo politécnica, alterando bruscamente os
rumos da Educagdo Profissional no Brasil, podendo ser considerado um marco
historico educacional, da expansao da Educacdo Profissional, sob pontos de vista 0s
mais diversificados: do acesso ao ensino publico, gratuito e de qualidade; da
verticalizacdo do ensino e de seus multiplos desdobramentos; da articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensdo; do perfil docente multifacetado que o modelo exige,
entre tantos outros aspectos (SILVA, 2009).

E digno de nota que a ascensdo do Governo Lula e essa iniciativa
significou a primeira vez que a classe trabalhadora teve sua representatividade
explicita na organizagdo do poder, de forma a influenciar decisivamente na
organizacédo do ensino.

A heranca cultural reprimida dessa classe menos favorecida e as
discussdes de um novo modelo do sistema educacional brasileiro nas ultimas
décadas, agora, surge a partir do crescimento da demanda social de educagdo como
indicador da necessidade de desenvolvimento do pais, dos hovos rumos que toma a
economia globalizada, criando novas necessidades de qualificagcéo profissional e de
expansdo das escolas. Nota-se que é a primeira vez que a sociedade se comporta de
maneira critica ao atraso do sistema educacional em rela¢do ao sistema econdémico,
mas em uma visdo critica da realidade, em oposicdo aos modelos externos,
dependentes de uma pedagogia pré-estabelecida, e buscando criar novos paradigmas
e protagonizando uma nova proposta de educacgéo profissional.

Em 2005, antes do inicio da expansdo prevista, a rede federal contava
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com 144 unidades distribuidas entre centros de educacao tecnoldgica e suas unidades
de ensino descentralizadas, uma universidade tecnoldgica e seus campi, escolas
agrotécnicas e escolas técnicas vinculadas a universidades federais, além do Colégio
Pedro II/RJ.

Silva (2009) esclarece que o foco dos institutos federais € a promocao da
justica social, da equidade, do desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusdo
social, bem como a busca de solucdes técnicas e geracao de novas tecnologias, a fim
de responder, de forma agil e eficaz, as demandas crescentes por formacao
profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e de suporte aos arranjos
produtivos locais, como podemos verificar no artigo 6° da referida lei.

Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educacéo profissional e tecnoldgica, em todos 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional;

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnoldgica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solugdes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

Il - promover a integracdo e a verticalizacdo da educagdo bésica a
educacdo profissional e educagdo superior, otimizando a infraestrutura
fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos de gestéo;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondmico e cultural no &mbito de atuacdo do
Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias,
em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigagdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino
de ciéncias nas instituicGes publicas de ensino, oferecendo capacitagdo
técnica e atualizacdo pedagodgica aos docentes das redes publicas de
ensino;

VII - desenvolver programas de extensdo e de divulgagdo cientifica e
tecnoldgica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producdo cultural, o
empreendedorismo, o0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico;

IX - promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio
ambiente (BRASIL, 2008, art. 6°)

Pacheco (2015) pontua que os institutos federais foram construidos por
meio de uma proposta politico-pedagdgica inédita sem similaridade em qualquer
outro pais, cujos principios se baseiam na verticalidade, atuando em todos os niveis

do ensino, na certificagcdo de saberes ndo formais, rompendo com a hierarquia de

saberes e 0 academicismo, na formacdo de professores em uma instituicdo técnica/
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tecnoldgica, na capilaridade e a adequagdo aos arranjos produtivos e no

compromisso com as politicas publicas.

Os Institutos Federais sdo instituicGes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educacgdo profissional e tecnolégica nas diferentes modalidades de
ensino, com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e
tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas, nos termos desta Lei
(BRASIL, 2008, art. 2°).

Uma das questdes orientadoras do processo de negociacdo para a criagcao
dos institutos foi o limite geogréafico dos estados federados, devendo cada unidade
federativa ser representada por ao menos um instituto federal. Outra diretriz foi sua
distribuicdo considerando as mesorregides socioecondmicas dos estados em razédo da
natureza da investigagdo dos institutos nas respectivas regides. Apesar das
dificuldades de se unificar ao maximo as diferentes autarquias de um mesmo estado
a partir das identidades socioeconémicas de uma dada regido mantendo sua
delimitacdo em area territorial continua, onde havia um maior nimero de autarquias
com tradig¢Oes institucionais muito diferenciadas, tal unificagéo tornou-se bastante
complexa. Considerando estas dificuldades, que inclusive levou a organizacdo de
alguns institutos federais a partir de escolas agricolas, as diretrizes apontadas nao
foram integralmente observadas, tendo prevalecido os consensos possiveis naquele
momento (SILVA, 2009).

Em Minas Gerais, por exemplo, o Estado foi dividido em cinco institutos,
0 - Instituto Federal de Minas Gerais, mediante integracdo dos Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica de Ouro Preto e de Bambui, e da Escola Agrotécnica Federal
de S&o Jodo Evangelista; o Instituto Federal do Norte de Minas Gerais, mediante
integracdo do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Januéaria e da Escola
Agrotécnica Federal de Salinas; o Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais,
mediante integragdo do Colégio Técnico Universitario de Juiz de Fora, do Centro
Federal de Educacao Tecnologica de Rio Pomba e da Escola Agrotécnica Federal de
Barbacena; o Instituto Federal do Sul de Minas Gerais, mediante integracdo das
Escolas Agrotécnicas Federais de Inconfidentes, de Machado e de Muzambinho; e o
Instituto Federal do Triangulo Mineiro, mediante integracdo do Centro Federal de

Educacao Tecnoldgica de Uberaba e da Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia
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(BRASIL, 2008).

Assim, totalizaram-se 38 institutos, com 400 campi espalhados por todo
o territério brasileiro, além de varias unidades avancadas, atuando em cursos
técnicos, na forma integrada, subsequente e concomitante com o ensino médio,
licenciaturas e graduacdes tecnoldgicas, especializagdes, mestrados profissionais e
doutorados voltados principalmente para a pesquisa aplicada de inovagéo tecnoldgica
(PACHECO, 2015).

Pacheco (2015) reforca que a organizacdo pedagogica verticalizada, da
educacdo bésica a superior, permite que os docentes atuem em diferentes niveis de
ensino e que os discentes compartilhem espacos de aprendizagem, incluindo os
laboratdrios, possibilitando o delineamento de trajetorias de formacdo que podem ir
do curso técnico ao doutorado. Além disso, a estrutura multicampi permite que as
instituicbes tenham o compromisso de intervencdo em suas respectivas regioes,
identificando problemas e criando solucdes técnicas e tecnoldgicas para o
desenvolvimento sustentavel com inclusdo social.

A proposta dos Institutos Federais, segundo Pacheco (2015), € atuar no
tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo, promovendo a formacao académica e a preparacao
para o trabalho, tanto em seu sentido histérico, mas sem deixar de afirmar seu sentido
ontoldgico, e discutir os principios das tecnologias a ele concernentes dao luz a
elementos essenciais para a definicdo de um propoésito especifico para a estrutura
curricular da educacdo profissional e tecnoldgica. Busca, dessa forma, superar a
dualidade do sistema educacional brasileiro, qual seja, um estado hierarquizado do
conhecimento, combinado com a estratificacdo das classes sociais, ou seja,

universidade para a elite e escola técnica para os trabalhadores.

O que se propde ¢ uma formacdo contextualizada, banhada de
conhecimentos, de principios e de valores que potencializam a acao
humana na busca de caminhos de vida mais dignos. Assim, derrubar as
barreiras entre o ensino técnico e o cientifico, articulando trabalho,
ciéncia e cultura na perspectiva da emancipacdo humana, é um dos
objetivos basilares dos Institutos Federais. Sua orientacdo pedagdgica
deve recusar o conhecimento exclusivamente enciclopédico, assentando-
se no pensamento analitico, buscando uma formacédo profissional mais
abrangente e flexivel, com menos énfase na formagéo para oficios e mais
na compreensdo do mundo do trabalho e em uma participacdo
qualitativamente superior nele (PACHECO, 2015, p. 14).

Oliveira (2020) esclarece que as permanéncias e as rupturas existentes no

processo de construgdo da rede federal de Educacédo Profissional e Tecnoldgica séo
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construidas pelas constantes mudancas de politicas de governo ao longo dos anos em
detrimento das politicas de estado. Ndo ha um programa concreto de educagao
nacional, tampouco uma articulacao entre os varios setores da sociedade no sentido
de refletir sobre essas politicas publicas. A educacdo — percebida por meio de seus

lugares e préaticas — € uma construcéo que sente os influxos da sociedade.

2.2 — Histdria da educacao

Nesta secdo tratou-se do campo da histéria da educacdo, observando os
percursos e mudancas dos cenarios escolares aqui estabelecidos a partir do periodo
republicano. O objetivo foi entender os discursos dos diferentes pesquisadores em
educacdo, 0 método e a perspectiva historica, a descricao dos espagos escolares, seus
significados no contexto da época, a ideologia politica que influenciou o modelo
adotado.

Manacorda (2006) esclarece que o estudo da histdria da educacdo se
relaciona com temas gerais da histéria da humanidade, tais como a insercdo do
individuo na sociedade adulta e o aprendizado na relacdo com o trabalho. O discurso
pedagdgico é tanto social, no que tange a relacdo professor-aluno, quanto politico,
quando reflete as resisténcias conservadoras e as pressdes inovadoras acarretadas
pelo avanco da pedagogia.

Nesse sentido, a constru¢do do conhecimento nessa area é fundamental
para que possamos entender o atual estagio do ensino, como ocorreu a sua evolucéo,
as suas motivacdes, 0s retrocessos e as tendéncias mais assertivas para se alcancar
uma educacao de qualidade.

A historiografia da educacdo so existe pela historia de obras elaboradas
no sentido de se contar o que aconteceu em determinado momento, sob certo ponto

de vista, do que se produziu na literatura da educacdo brasileira.

A historiografia, mais do que a descricdo da sucessdo das escolas
histdricas, € uma forma de analisar os mecanismos que envolvem a
producédo do discurso dos historiadores, percebendo esses discursos em
relagdo ao tempo e a sociedade em que cada historiador esta inserido
(Manacorda, 2006, p. 190).

As pesquisas em torno da Histéria da Educacdo demonstram o interesse

dos historiadores em entender a formacéo da sociedade contemporanea pela ética dos
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problemas educacionais, das transformacdes e permanéncias ocorridas no ambito
social, politico e econémico e suas interacbes com as diversas reformas do ensino.

O estudo da Histdria da Educacéo, no contexto da analise historiografica,
¢ uma forma de reconhecer a importancia da “dimensao historica como fundamento
para a construcdo de interpretacfes no ambito das ciéncias humanas, ou seja, da
necessaria articulacdo entre teoria e evidéncia, em oposicao as tendéncias abstratas
que predominavam no campo” (GATTI JUNIOR, 2007, p. 102).

Foi no final do século XIX que os historiadores se preocuparam em
(re)pensar os paradigmas explicativos do pensamento historiogréfico ligado a
educacdo, a partir da constituicdo dos grandes sistemas nacionais de ensino na
Europa, de caracteristicas liberais, que incorporaram o0s avangos cientificos a
pedagogia (CARVALHO; CARVALHO, 2010, p. 79).

A Escola dos Annales, movimento historiogréafico surgido na Franga nos
anos 1920, incorporou métodos pluridisciplinares a Historia e deu novo impulso a
renovacdo historiografica nas décadas seguintes, propiciando, mais tarde, o
surgimento da Histdéria Nova, conduzida por Jacques Le Goff, nos anos 1970. Novas
interpretacfes dos fendmenos historicos relacionados as formas educativas
direcionavam as pesquisas para o processo de formacéo, desenvolvimento e suas
interrelacbes com o Estado, a sociedade, a religido, buscando diferentes formas de
abordagem, por meio de reformas, leis educacionais, bem como por meio de métodos
de ensino e préaticas educativas, manuais didaticos, arquitetura e cultura escolar
(CARVALHO; CARVALHO, 2010).

Dessa maneira, a histdria da educacdo passa a ter um caréater cientifico,
permitindo interpretar 0s movimentos contemporaneos histérico-educacionais,
desenvolvidos sob a forma de rupturas ou continuidades, dependentes da conjuntura

historica de cada época.

E fundamental valorizar os trabalhos produzidos a partir das realidades e
dos contextos educacionais. A compreensdo historica dos fendmenos
educativos ¢ uma condicdo essencial a definicdo de estratégias de
inovagdo. Mas para que esta inovagdo seja possivel é necessério renovar
0 campo da Histéria da Educacdo. Ela ndo é importante apenas porque
nos fornece a memoria dos percursos educacionais, mas, sobretudo
porque nos permite compreender que ndo ha nenhum determinismo na
evolucgdo dos sistemas educativos, das ideias pedagdgicas ou das praticas
escolares: tudo é produto de uma construgdo social (NOVOA, 1992, p.
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221).

Mas nem sempre esse estudo foi realizado de maneira cientifica e critica,
pelo contrario, o recorte adotado durante muito tempo baseava-se em um
comportamento doutrinério e moralista e, somente a partir da década de 1970 é que
prevaleceu uma investigacdo cientifica, com métodos e evidéncias direcionados a
qualidade do dialogo estabelecido pelo pesquisador/historiador e a teoria
apresentada, um “lugar em que as diferentes interpretacdes, teorias e métodos sao
analisados a partir da qualidade do processo de objetivacdo alcancado pelo
historiador no processo de construcdo de suas teorias” (GATTI JUNIOR, 2007, p.
103).

Vifiao-Frago (2001) evidencia que a historiografia educacional tem se
preocupado mais com teorias ou propostas sobre como deve ser a educacéo, de como
é regulamentada, ou seja, a realidade cotidiana dos processos e contextos de ensino
e aprendizagem. Porém, deve-se levar em consideracdo os fatores sociais e
econémicos externos ao mundo académico para compreender a escola com um
sentido amplo — um aparato de reproducdo social, ou um mecanismo imposto por
grupos sociais dominantes para imprimir sua ideologia sob classes dominadas. Essa
concepcao do sistema educacional e da organizacdo escolar se passa, as vezes, Como
uma concepcao coerente, sem contradi¢Oes e sem capacidade de gerar reagéo cultural
na sociedade. Dai, 0 autor busca explicar os seguintes questionamentos: Quais
abordagens, quais perguntas e quais fontes podem facilitar uma andlise histérica
educacional? O autor tem se dedicado a investigacdo histérico-educacional, as
questBes referentes ao processo de profissionalizacdo docente, a escolarizacéo e a
evolucgéo da educacdo secundaria, relacionados ao espaco e o tempo escolares, e a
alfabetizac&o ou processos de comunicacéo e tecnologizacdo da palavra, ou seja, as
investigacOes sobre os discursos educativos e 0S processos de comunicacdo que toda
a atividade educativa promove, dentre eles encontra-se a arquitetura escolar. O autor
analisa o espago escolar sob o ponto de vista historico-educacional, ou seja, a
arquitetura escolar, o tempo e a linguagem estéo relacionados as nossas vivéncias e
representacdes, imprescindiveis para compreendermos, tanto em nivel individual
quanto interpessoal, o social. Dessa forma, o autor se preocupa com a distribuigéo e

usos do espaco escolar, as regulacdes dos aspectos tecnoconstrutivos, higiénicos e
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pedagogicos dos prédios escolares.

Para facilitar o entendimento historiografico da Historia da Educacéo,
Vidal e Faria Filho (2003) estabeleceram trés vertentes historico-educacionais. A
primeira, denominada “A Historia da Educacao e o Instituto Historico e Geografico
Brasileiro”, encontra-se 0s primordios da producdo de trabalhos em Historia da
Educacdo, remontando & segunda metade do século XIX, elaborados por médicos,
advogados, engenheiros, religiosos, educadores e historiadores. Sdo exemplos as
obras: 0s livros “O Império do Brasil”, editados em 1867, 1873 e 1876, obra de
propaganda do Governo Imperial, traziam no capitulo “Cultura intelectual”, dados
quantificadores da presenca de alunos nos varios ramos e institui¢fes educacionais e
culturais existentes no pais, o artigo “L’instruction publique au Brésil”, de Frederico
José de Santa-Anna Nery, publicado na Revue Pédagogique em 1884, que trazia um
comparativo da instrucdo publica entre Brasil e Franca, afirmando a lideranca
brasileira em termos educacionais: “Le Brésil n’est pas tout a fait en retard sur la
civilisation européenne”, a “Historia da Instru¢do Publica no Brasil (1500-1889)”,
de José Ricardo Pires de Almeida, publicada em Sao Paulo, em 1889, que exaltava o
Império e a supremacia da educagdo brasileira na América do Sul, “A instru¢éo e o
Império: subsidios para a Historia da Educacéo no Brasil, 1823-1853”, de Primitivo
Moacyr, 15 volumes publicados no Rio de Janeiro, pela Imprensa Nacional, entre
1936 e 1942, contendo leis, estatutos e regimentos escolares, memdarias, relatorios e
pareceres sobre instrug¢do publica e particular nos varios ramos de ensino, “O Ensino
em Minas Gerais no Tempo do Império”, de autoria de Paulo Kriiger Correa Mourao,
publicado em Belo Horizonte, pelo Centro Regional de Pesquisas Educacionais de
Minas Gerais, respectivamente nos anos de 1959 e 1962, abordando os varios ramos
de ensino, a legislacdo e os métodos de ensino de cada época (VIDAL; FARIA
FILHO, 2003, p. 39).

A segunda vertente, denominada “Historia da Educa¢do e as Escolas
Normais”, que se iniciou em 1928 com a introducdo da disciplina Historia da
Educacdo no curriculo da Escola Normal do Rio de Janeiro, como parte das a¢des
promovidas pelo escolanovista Fernando de Azevedo, e terminou na decada de 1960.
Sdo exemplos de obras dessa vertente, “Nog¢oes de Historia da Educagdo”, primeiro
manual didatico brasileiro sobre a Historia da Educagdo, de Afranio Peixoto,
publicado em 1933 pela Biblioteca Pedagdgica Brasileira, na série Atualidades

Pedagodgicas; “A Cultura Brasileira”, de Fernando Azevedo, publicado em 1943 pela
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Imprensa Nacional, obra de referéncia para o campo educacional e na area da historia
da educacdo, desvenda a evolucdo do povo e a formacdo da comunidade e vida
nacional em mais de 400 anos de sua histdria e trata dos processos educativos, da
compreensdo e producéo de identidades para a cultura nacional e do campo de lutas
da educagdo brasileira; “As reformas pombalinas de instru¢do publica”, tese de
Laerte Ramos de Carvalho defendida em 1952 e posteriormente transformada em
livro, em 1978, resultado de pesquisas realizadas em acervos portugueses, centrava-
se em um tema de interesse a historiografia portuguesa, mas pouco explorado pela
historiografia educacional brasileira e inseria-se na linhagem que unia historia e
filosofia como matrizes do entendimento do passado educacional, possibilitado pelo
conhecimento dos ideais pedagogicos; “Pequena historia da educagdo”, das madres
Francisca Peeters e Maria Augusta de Cooman, editado em 1936, que trazia o
diagnéstico de que a educacdo popular brasileira ainda estava por iniciar-se; “Histéria
da Educa¢do”, de Bento de Andrade Filho, publicada em 1941, trazia a critica de
que “educacionalmente, o Brasil ndo tem, de fato, historia”; “Esbogo da historia da
educacdo”, de Ruy de Ayres Bello, publicado em 1945, que defendia a educacéo
jesuitica e condenava a pombalina, valorizava a reforma Francisco Campos de 1931
e a liberdade de ensino religioso por ela implantada; “Li¢des de historia da
educacdo”, de Aquiles Archéro Junior, que enaltecia o Manifesto Educacional de
1932; “Nogodes de historia da educacao”, de Theobaldo Miranda dos Santos,
publicado em 1945, que mantinha a critica a Reforma Pombalina, considerada como
“um ensino deficiente e fragmentario”, e defendia as modificagdes acentuadas
propostas pelo manifesto; e “Historia da Educagdo Luso-brasileira”, de Tito Livio
Ferreira, publicado pela Editora Saraiva em 1966, que defendia a escrita pelas
referéncias documentais (VIDAL; FARIA FILHO, 2003, p.46).

A terceira vertente, “A Historia da Educacao e a Escrita Académica”,
produzida a partir dos cursos de pos-graduacdo stricto sensu, década de 1960,
destacam-se diversos trabalhos sobre a historia da educagdo no &mbito da
Universidade de Sdo Paulo - USP, inicialmente no Departamento de Pedagogia da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (1938-1969), e posteriormente no Centro
Regional de Pesquisas Educacionais (1956-1974) e na Faculdade de Educacao
(1969), dentre eles: “A ilustragdo brasileira”, de Roque Barros (1959), “Educagao e
sociedade no Brasil”, de Jorge Nagle (1966), “A reforma de 1920 da instrucao

publica no Estado de Sao Paulo”, de Antunha (1967), “O ensino secundario no
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Império”, de Mariotto Haidar (1971), e “A Escola Normal no Estado de Sao Paulo”,
de Leonor Tanuri (1973) (VIDAL; FARIA FILHO, 2003, p. 52).

Ao longo dos anos, diversos grupos de estudos surgiram no Brasil, dentre
eles o Grupo de Trabalho Historia da Educacdo, em 1984, vinculado a a ANPEd
(Associacao Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacéo), principal espago
nacional de aglutinacdo de pesquisadores, de critica historiografica e de difusdo de
novos horizontes de investigacdo na area, como a histdria das mentalidades, o (pds-
)estruturalismo e a historia cultural, e o Grupo de Estudos e Pesquisas Historia,
Sociedade e Educagéo no Brasil, conhecido pela sigla HISTEDBR, inaugurado em
1986 na Universidade de Campinas — UNICAMP — sob a coordenacdo geral de
Dermeval Saviani, que se dedicava a investigar a Historia da Educacao sob o ponto
de vista social (VIDAL; FARIA FILHO, 2003).

Monarcha (2007) dividiu o desenvolvimento da pesquisa e producao do
conhecimento histérico em educacdo, no Brasil, em quatro momentos, focando a
trajetéria desses estudos em funcdo da demanda do Estado. O primeiro momento
compreende os anos 1930 até 1950, no qual houve uma institucionalizacdo das
ciéncias humanas e sociais a partir das reformas de ensino concretizadas nos anos
precedentes, dentre elas, a Reforma Nilo Pecanha, de 1909, e a Reforma Francisco
Campos, de 1931. Importante ressaltar que na década de 1930 o contexto politico e
cultural era, ao mesmo tempo, modernizador e autoritario, no qual o Estado reforcava
seu poder institucional e simbolizador, consolidando-se uma consciéncia
historiografica nacional. Buscava-se, entdo, uma simbologia de Estado-Nacdo forte
e institucional por meio de uma consciéncia historiografica da Educacéo, unificando
politica e cultura, que objetivava conferir visibilidade e sentido a trajetéria da
educacao brasileira na Col6nia, Império e Republica. Dentre as obras desse periodo,
podemos citar: “Nocodes de Historia da Educagao”, de Afranio Peixoto, “Historia da
Educacdo: evolucao do pensamento educacional”, de Raul Briquet, “Pequena historia
da educagdo”, de Francisca Peeters e Maria Augusta de Cooman; “Li¢oes de historia
da educagdo: rigorosamente de acordo com programa das escolas normais”, de
Teobaldo Miranda Santos; "Bibliografia pedagdgica da América Latina™ organizada
por Ernesto Galarza e Lourenco Filho; os seis volumes da série Brasiliana e outras
diversas obras de Primitivo Moacyr; “A cultura brasileira: Introdugdo ao estudo da
cultura no Brasil”, de Fernando de Azevedo, publicada em 1943 no Rio de Janeiro,

que constituiu o texto de abertura do primeiro censo demografico e econdémico
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realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica; ¢ “Manual bibliografico
de estudos brasileiros”, organizado por Rubens Borba de Morais e William Berrien,
publicado no Rio de Janeiro em 1949, que trazia balangos introdutdrios e bibliografia
especializada sobre arte, direito, educacéo, etnologia, filologia, folclore, geografia,
historia do Brasil, literatura, musica, sociologia e teatro (MONARCHA, 2007, p.54).

Nas décadas de 1950 e 1960 h& uma significativa producgdo de pesquisa
em educacdo voltada para o campo da sociologia, com questdes relativas ao processo
de modernizacdo urbano-industrial e a Campanha de Defesa da Escola Publica,
resultando na 2. edi¢do do "Manifesto dos educadores”, encabegado por Fernando
de Azevedo e assinado por 189 pessoas — académicos, professores, cientistas e
escritores, educadores — defendia 0 método de pesquisa empirico-indutivo, a defesa
da escola puablica e reformas estruturais na sociedade nacional, e se opunha ao
substitutivo apresentado pelo deputado Carlos Lacerda ao projeto de Diretrizes e
Bases da Educacdo, em fase de tramitacdo no Congresso Nacional, contrario a
educacdo publica e gratuita e a favor da comercializa¢do do ensino (MONARCHA,
2007).

Essa "reconstrucdo educacional”, segundo Monarcha (2007), tinha como
escopo sincronizar desenvolvimento nacional, democracia, melhora de condicdes de
vida e expansdo da educacdo popular. Duas obras coletaneas se destacam nesse
periodo, “Diretrizes e Bases da Educacdo” (Sao Paulo: Pioneira, 1960), organizado
por Roque Spencer Maciel de Barros e com a colaboracdo de diversos autores —
Almeida Jr; Carlos Mascaro, Fernando de Azevedo, Fernando Henrique Cardoso,
Florestan Fernandes, Jodo Villalobos, Laerte Ramos de Carvalho, Maria Jose G.
Werebe, Moysés Brejon, entre outros; e “Educa¢do e sociedade no Brasil” (Sao
Paulo: Dominus, 1966) de Florestan Fernandes, publicacdo composta pela reunido
de artigos de intervencéo.

O terceiro momento situa-se na década de 1970. A pesquisa socioldgica
em educacdo evoluiria para o estudo das politicas publicas e se retomava 0s estudos
historicos em educacdo por professores pesquisadores vinculados, ou ao Centro
Regional de Pesquisas Educacionais de Sdo Paulo, ou a FFCL, mais especificamente
a Secdo de Pedagogia, ou, ainda, aos recém-criados institutos isolados de ensino
superior, localizados no interior do estado. A nova concepgdo propunha modelos
tedrico-explicativos e métodos criticos, no intuito de avaliar e intervir nas politicas

educacionais da eépoca. As principais caracteristicas desse movimento seriam:
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“documento como sindnimo de fato historico, enquadramento monografico, narragao
descritiva e aparelho de notas copioso como prova e demonstracdo, uma vez que tal
escola ambicionava restituir integralmente o passado” (MONARCHA, 2007, p. 68).

O quarto e ultimo momento, a partir da década de 1980, os estudos
historicos em educacdo foram institucionalizados, consolidados e expandidos nos
programas de pés-graduagdo em Educacdo. Novos modelos tedrico-explicativos e
métodos criticos romperam com teorias e praticas historiograficas antecedentes e
contemporaneas consideradas ultrapassadas, ampliando o campo de estudos. Essas
rupturas e reconstrugdes dos discursos académicos, consequentemente, produziram
um outro tipo de conhecimento histérico em educacdo, qual seja, uma Vvisao
totalizadora do fenbmeno educativo, por meio da dialética da interconexdo entre
educacdo e estruturas sociais e econdémicas. Sdo adotados os pensadores da linha
marxista, Marx, Gramsci, Althusser, Establet, Shaff, Enguita, os soci6logos
Bourdieu, Passeron, o estruturalista Foucault e os da teoria critica Adorno, Benjamin,
Horkheimer e Habermas. As questfes centrais de discussdo passaram a ser, dessa
forma, as relacdes entre educacdo, base material da sociedade de classes, atividade
ideoldgica, relacbes de producéo, exercicio de poder, reproducdo ideoldgica, critica
ideoldgica, critica da cultura, revisdo da periodizacdo. Dentre os autores desse
momento, podemos citar Le Goff, Nora, De Certeau, expoentes da Nova Historia,
Chartier, da Nova Histéria Cultural, N6voa, Vifiao-Frago, Narodowski e Julia,
autores que analisam a educacgdo em perspectiva historica, e Petitat, Apple, Hérbrard,
Forquin, Chervel, Scott, Vincent, autores da perspectiva sociolégica (MONARCHA,
2007).

Em sintese, Monarcha (2007) ressalta os seguintes aspectos da formacéo
e evolucdo do estudo historico da educacdo no Brasil, a saber, a autonomia dos
pesquisadores, o estabelecimento das tendéncias historiograficas, a expansao desses
estudos, a ampliacdo dos debates de ordem epistemologica, ontoldgica e
metodoldgica da teoria e pratica historiografica, o uso documental das fontes
historicas, a compreensdo da escrita da historia como pratica social circunstanciada
e a critica a ideia classica das relacdes entre as forcas de producdo e a classe
dominante, ou seja, “negacdo da anterioridade e¢/ou determinagdo das estruturas
econdmicas e sociais sobre a produgao espiritual” (MONARCHA, 2007, p. 74).

Vale notar que esse periodo foi marcado por uma transicdo do regime

autoritario para o regime democratico e que, paralelamente, o discurso dos estudos
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historicos educacionais também se alterou, passando da aceitacdo dos interesses da
classe dominante para o retorno dos debates envolvendo as lutas de classe, as
ideologias e a critica a0 modelo social, politico e econdmico vigente, influindo
decisivamente nas discussdes que envolveriam o sistema de ensino do pais.

Gatti Junior (2007) constata ainda que, com o fim do século XX,
observou-se um novo momento nos estudos da historiografia da educagéo, em que
ha uma diversificacdo de perspectiva do ensino, uma redescoberta das tematicas
escolares/atores, uma retomada de praticas de historia intelectual/cultural e uma
revalorizagdo de abordagens comparadas.

Nosella e Buffa (2008) definem que os estudos histéricos da educacéo no
Brasil podem ser divididos em quatro periodos. O primeiro deles se situa nas décadas
1950 e 1960, mesmo antes da implantacao dos cursos de pos-graduacéo, a producao
historiogréfica da educacao brasileira se desenvolveu na antiga Secdo de Pedagogia
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP (FFCL/USP), bem como, em
1955, com a criacdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE) e do
Centro Regional de Pesquisas Educacionais (CRPE) de Sao Paulo, um dos cinco
Centros Regionais de Pesquisa criados pelo INEP, na gestdo de Anisio Teixeira.
Havia, assim, um carater politico, socioldgico e histdrico presente nas pesquisas em
educacdo dessa epoca. Destacam-se também a aprovacdo da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDB/1961 — e a expansdo do ensino
superior para o interior do estado.

Contrapondo-se ao ensino tradicional, considerado intelectualista,
verbalista e excludente, e que pecava no desenvolvimento de outras dimensdes tdo
importantes para o estudante, como a dimensdo fisica, a emocional e a social, o
movimento denominado Escola Nova, tendo como um de seus idealizadores o jurista
e educador Anisio Teixeira, que prezava em colocar o aluno como o centro do
processo de ensino-aprendizagem, educando-o para viver em um mundo em
constante transformacdo, veio para reconstruir a educacdo no pais, tanto pela
quantidade como pela qualidade das institui¢cbes de ensino, entdo, até 0 momento em
situacdo precéria e deficitaria (BUFFA, 2015).

O segundo periodo ocorreu durante as décadas de 1970 e 1980, no regime
militar, com a criacdo e expansdo dos Programas de P6s-Graduagdo em Educacéo.
Houve, entdo, a juncdo entre producdo de conhecimento — pesquisa - e as atividades

de ensino, além do desenvolvimento do pensamento critico, pela leitura dos classicos
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como Marx, Gramsci, Althusser, Foucault, Adorno, Bourdieu e outros.

O terceiro periodo, nos anos 1990, é conhecido como crise dos
paradigmas e marcado pela consolidacdo da pos-graduacdo. Alguns historiadores
propunham um pluralismo epistemologico e tematico, ampliando as linhas de
investigacao, pela diversificacdo tedrico-metodoldgica e pela utilizacdo das mais
variadas fontes de pesquisa. Outros, perceberam que houve uma fragmentagéo
epistemoldgica e tematica que dificultou a compreenséo da totalidade do fenémeno
educacional, constituindo-se em um movimento antimarxista e o abandono da
perspectiva historica.

O quarto periodo, a partir dos anos 2000, a instituicdo escolar é
considerada na sua materialidade e nos seus varios aspectos: o contexto historico e
as circunstancias especificas da criacdo e da instalacdo da escola; seu processo
evolutivo: origens, apogeu e situacdo atual; a vida da escola; o edificio escolar:
organizacdo do espago, estilo, acabamento, implantacdo, reformas e eventuais
descaracterizacGes; os alunos: origem social, destino profissional e suas
organizacOes; os professores e administradores: origem, formacdo, atuacdo e
organizacdo; os saberes: curriculo, disciplinas, livros didaticos, métodos e
instrumentos de ensino; as normas disciplinares: regimentos, organiza¢ao do poder,
burocracia, prémios e castigos; o0s eventos: festas, exposicoes, desfiles. Destacam-se
o0s autores Saviani, Sanfelice, Gatti Junior, Moura Nascimento, Noronha, Antonio
NOvoa, Justino Magalhdes, dentre outros (NOSELLA; BUFFA, 2008).

Gatti Janior e Gatti (2015) esclarecem que a historia das instituicoes
escolares da educacdo brasileira comegou a ser pensada e estudada nos anos 1950,
antecedendo a criacdo dos cursos de pos-graduacdo em Educacdo no Brasil, que se
iniciaram na década de 1960 no Rio de Janeiro e em S&o Paulo, sediados na Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo — PUC-SP. O momento sociopolitico do pais era
de consolidagdo da estatizacdo do ensino, a institucionalizacdo da formacdo de
professores e a cientificacdo da pedagogia, pilares fundamentais para a construcéo
disciplinar da Histéria da Educacdo (NOVOA, 1994), visando 0 crescimento e
fortalecimento do processo de industrializacdo que aqui se instalara desde o inicio do
século XX. Buscavam-se, nessas investigacoes, tematicas de apelo local e regional,
e foram constituidos grupos de pesquisas espalhados por diversas regides do pais,
contribuindo para o crescimento da historiografia das institui¢cGes escolares.

H& uma unanimidade dos historiadores de que um aumento pelo interesse
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da tematica da historia das instituicdes escolares ocorreu a partir do ultimo quarto do
século XX, com a intensificacdo dos cursos de pds-graduacdo stricto sensu. Pelo
visto, apesar de a historiografia das instituicdes escolares no Brasil ser um tema
recente, independentemente de qualquer divisdo que se possa escolher, ela nos
fornece subsidios importantes para que possamos entender conceitos que englobam
interpretagdes ndo s6 no campo pedagégico - como as melhores préticas de
aprendizagem e a evolucdo das instituicbes escolares, em espacos cada vez mais
adequados as novas exigéncias educacionais, - como também no campo sociopolitico

- como as leis das reformas do ensino e as disputas de classes.

2.3 — Arquitetura dos espacos escolares

Os espacos escolares tém sido debatidos nas ultimas décadas como parte
integrante do processo ensino-aprendizagem. Este capitulo retoma a historia da
educacdo sob uma perspectiva da arquitetura escolar, a fim de ampliar o
entendimento desse lugar na medida em que a pedagogia avanca e se torna um
elemento promotor da evolugéo das construgdes escolares.

A arquitetura é, segundo Costa (1995), uma construcdo com a intencao
de ordenar e organizar plasticamente o espaco para uma finalidade especifica em
funcdo de uma determinada época, meio, técnica e programa. Entende-se plasticidade
como um conceito artistico e subjetivo que leva ao arquiteto a possibilidade de
escolha da forma plastica apropriada a cada pormenor em funcdo da unidade Gltima
da obra idealizada, dentro de determinados limites para adaptar a arquitetura ao
ambiente.

Até a segunda metade do século XVIII, as formas, os métodos de
projetar, 0 comportamento dos projetistas, dos que encomendam as obras e dos que
as executam variavam de acordo com o tempo e o lugar, mas se desenvolviam no
ambito de um relacionamento substancialmente fixo e certo entre arquitetura e
sociedade, e ndo estavam sujeitos a discussdo. Depois da metade do século XVIII, a
linguagem arquitetonica adquire especial densidade, as relacfes entre arquitetura e
sociedade comecam a se transformar radicalmente, os varios estilos, como o barroco,
0 neoclassicismo, o ecletismo, cobrem uma pequena parte da producdo arquiteténica
e seus vinculos com a sociedade diminuem (BENEVOLO, 2001).

Nos Estados Unidos e Europa esse processo de construcdo de espagos
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destinados exclusivamente ao ensino iniciou-se em meados do século XIX, quando
Henry Barnard, educador estadunidense, langou o manual “School Architecture or
Contributions to the Improvement of School-Houses”, publicado em 1849, que, apos
anos de estudos, percebeu a necessidade de se construir um lugar proprio, especifico
para a educacdo, apds consideracdo cuidadosa do assunto em suas varias relacoes,
diretas ou indiretas, com a salde, costumes, moral e progresso intelectual das
criangas, e saude e sucesso do professor, tanto na administragdo quanto na instrucao,
uma concepcdo de que os prédios escolares deveriam ser planejados com a
colaboracéo de educadores (BARNARD, 1850).

Segundo Barnard (1850), a construcdo de uma escola deve levar em conta
a presenca dos professores, funcionarios e, principalmente, dos alunos, no tempo em
que eles deverdo permanecer ali, suas idades, sexos, estaturas, de modo que eles
possam se sentir felizes e satisfeitos quanto a localizacdo e conforto ambiental ali
proporcionado.

Barnard (1850) coletou informagbes das escolas nos estados norte-
americanos Massachusetts, New York, Vermont, New Hampshire, Connecticut,
Maine, Rhode Island e Michigan, a fim de apontar falhas e propor melhorias. Os
erros principais apontados estavam relacionados a méa localizacdo, exposicdo ao
barulho, sujeira e perigo a saude dos usuérios, a falta de atratividade arquiteténica,
onde se fazia por espacos pequenos e sem expressividade visual, além da utilizacao
exagerada de gastos em materiais e mdo de obra. N&o havia espacos apropriados para
o lazer, a iluminacdo era exagerada, pois as janelas ndo possuiam protecao contra os
raios solares que refletiam nas vistas das criangas ou mesmo nos livros, a ventilacéo
era precaria, acarretando problemas de saude, sem falar nas carteiras inapropriadas
ao tamanho das criangas, com altura elevada, e demais mdveis em estado precario ou
inexistente, como mesa para o professor, quadros-negros, reldgios, mapas, etc.

A partir desses apontamentos, Barnard (1850) propbs estruturas
arquitetonicas em lugares afastados de barulhos e do centro da cidade, proximos a
natureza. O estilo arquitetdnico deveria atrair as criancas e inspirar o respeito, a
religiosidade, a justica, o patriotismo e a justica da comunidade local. O prédio
deveria ter entradas separadas por sexo, para se evitar desentendimentos, as salas de
estudo devem ser amplas e apropriadas para que o estudante possa ter mobilidade e
conforto, compostas de carteiras anatdmicas e de acordo com a idade do aluno, mesa

e cadeira diferenciada para o professor, quadro negro, biblioteca ampla e
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diversificada, sala para os professores, salas para estudos especificos, como sala de
mapas geograficos e de experimentagdes. O conforto e a higiene do local também se
fazem necessario através de um planejamento adequado quanto a iluminacéo,
ventilacdo, temperatura, jardins e areas de lazer.

A Revolucéo Industrial e o Capitalismo emergente fizeram surgir novas
demandas, novas exigéncias materiais e espirituais, novas ideias, novas técnicas e
novos instrumentos de participacdo que, em um ponto determinado, confluem em
uma nova sintese arquitetdnica, profundamente diversa da antiga, dando inicio a
Arquitetura Moderna (BENEVOLO, 2001).

Dessa forma, a concepc¢ao de arquitetura moderna esta ligada ao presente,
a arquitetura de hoje que abrange toda a coletividade, em beneficio e participacédo de
todos, e tem o encargo de transmitir em igual medida a todos os homens certas
oportunidades culturais antes hierarquicamente diferenciadas segundo as varias
classes sociais (Benevolo, 2001, p. 12).

Quando se observa o edificio escolar, de certa maneira, refletimos em sua
importancia na construcdo e definicdo do conhecimento, saber que € ali que a
memoria individual e coletiva sera emoldurada em uma linguagem diferente,
expressada pela fachada principal, os muros e cercados a sua volta, os corredores, as
salas, os espacos de lazer, enfim, o prédio escolar € uma forma de discurso que
materializa, segundo Vindo Frago (2001), uma cultura ideoldgica e simbdlica da
arquitetura.

Zarankin (2002) corrobora essa visdo quando comenta que os discursos
representados nas paredes do prédio escolar contribuem para modelar a
personalidade dos individuos que ali frequentam, ou seja, a constru¢do material da
escola reflete o entendimento dos processos de produgéo e reproducdo da sociedade
moderna, e essas subjetividades geradas por essa cultura material séo frutos do tempo
e das estratégias de legitimidade da classe dominante.

Pode-se depreender dessas falas que a arquitetura escolar representa uma
tecnologia do poder de forma a perpetuar os interesses de seus idealizadores, ou seja,
uma forma de controle e vigilancia silenciosa, de acordo com Foucault (2014).

E por isso que a concepcdo de se construir um determinado local
especifico para a transmissdo e compartilhamento de conhecimento, valores culturais

e, de certa forma, controle social, passa a ser pensado como um lugar fisicamente
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limitado e circunscrito por paredes — uma forma de dominancia e controle de poder.

Esse movimento moderno, pondera Benevolo (2001) esta profundamente
enraizado na tradicdo cultural europeia, e, embora esteja ligado ao passado por meio
de uma sucessdo gradual de experiéncias, sob um outro aspecto, € uma experiéncia
revolucionéria, alcancada com repetidos rompimentos e ao preco de fortes contrastes,
que interrompem e transformam a heranca cultural passada, gerando uma nova
arquitetura para além da simples construcao.

Bencostta e Braga (2011), entendem que a analise académica da
arquitetura escolar pressupde investigar diversos valores culturais e educacionais,
com discussdes em diferentes campos e interpretacdes que levam a multiplas
significacbes da experiéncia escolar. Os autores, para explicar esse fato, propdem
uma similaridade na construcdo dos espacos escolares entre Franca e Brasil,
perpassando o periodo do regime da Il Republica Francesa (1870-1940) com o inicio
da Republica no Brasil no século XX quando, diante das transformacdes politico-
educacionais que buscavam responder ao questionamento de qual espago e como
deveriam ser construidos seus prédios a fim de respeitar as regras de uma moderna
pedagogia para a formagéo cidada.

A arquitetura escolar, entdo, é definida pelos autores como um campo de
acepcdes diversas que exprime experiéncias subjetivas e objetivas acerca da
realidade escolar, um tipo singular de linguagem que absorve de seus interlocutores
— arquitetos, educadores, médicos, alunos e professores — representacdes espaciais,
portanto, trazendo diferentes pontos de vistas do universo escolar. A promulgacdo de
leis especificas na area da educacdo naquele periodo francés, pontuam, reorganizou
0 ensino primario, tornando-o gratuito, laico e, principalmente, obrigatorio para
ambos 0s sexos, dos seis aos treze anos de idade, tornando-se fundamental para
definir a organizacdo e o quadro politico-pedagdgico da educacdo. Quanto a
arquitetura escolar, antes de construir uma escola, a preocupacéo inicial € com a
localizacdo do terreno, central e de facil acesso, porém, distante de toda e qualquer
habitacdo barulhenta e insalubre. O prédio em si deveria primar pela simplicidade,
modéstia, com salas de aula bem iluminadas e ventiladas, além de um pétio fechado
para reunido dos alunos antes das aulas e recreacdo. Além disso, deveria ser
construido um espaco destinado as acomodacgdes do professor e, se, possivel, um
jardim (BENCOSTTA,; BRAGA, 2011, p. 5).

Os legisladores franceses buscavam padronizar e sedimentar um
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programa nacional para construcdo das escolas, elaborando um regulamento
(Circular de 17 de junho de 1880) apds parecer de uma comissdo interdisciplinar,
composta por cinco arquitetos, um engenheiro e catorze educadores, responsaveis
pela andlise das condicdes a serem adotadas na construcdo de edificios escolares
(CHATELET, 1999, apud BENCOSTTA,; BRAGA, 2011).

A arquitetura escolar passou a ser vista como uma forma de
demonstracdo de forca e poder estatal, e de representacdo da grandeza da educacéo
como instrumento garantidor de um pais moderno e identificado como o progresso e
a civilizagdo. Dai, foram construidas verdadeiras escolas-monumentos, edificios
imponentes, em locais de destaque na comunidade, que superavam até mesmo as
construcdes de igrejas. Como exemplo, o estilo adotado pela tradicdo Sarmientista -
momento de maior esplendor na producdo e concepcdo da arquitetura escolar
argentina - era variado, do neoclassico até o Art Nouveau, mas coincidindo com os
mesmos aspectos conceituais de distribuicdo e funcionalidade do espaco,
notadamente com bastante opuléncia e magnificéncia (ZARANKIN, 2002).

Fazia-se necesséria, também no Brasil, a construcao de um novo modelo
escolar ja estabelecido nos grandes centros urbanos da Europa e Estados Unidos.
Deveria exemplificar e contribuir para a formacao escolar dos brasileiros as relagdes
socioeconémicas trazidas pelo Capitalismo e necessarias a manutencdo da classe
dominante. Inicia-se, assim, as reformas do sistema de ensino.

Faria Filho (2000) esclarece que a elite brasileira percebia uma crescente
heterogeneidade dos agentes sociais, seja de origem racial ou mesmo de
nacionalidade, principalmente devido ao grande impacto de trabalhadores
assalariados imigrantes aportados no Brasil a partir de meados do século XIX. Isso
indicava a necessidade da estruturagdo de amplos projetos de controle e
homogeneizacéo cultural, e a reforma da educagéo, ndo so na construgdo de grupos
escolares, mas em suas metodologias e contetdo, era primordial para tal fim.

As primeiras construcdes destinadas especificamente a instrugdo no
Brasil, os grupos escolares, surgiram no final do século X1X, na cidade de Sdo Paulo.
Antes, 0 ensino era realizado em casas particulares ou algum local escolhido
aleatoriamente, geralmente onde o professor habitava. EsSses espagos eram
conhecidos como “escolas isoladas” e ndo eram apropriadas para esta finalidade
(FARIA FILHO, 2001).

Modelo atrasado e desorganizado, improprias ao ambiente escolar
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adequado, providos de boa iluminag&o e ventilacdo, moveis adequados, organizagao
de espaco e tempo, com caixotes que serviam como mesas e cadeiras, sem obedecer
as regras de higiene e conforto, sem falar na falta de material pedagdgico e que
funcionavam nas casas dos professores e em outros ambientes pouco adaptados ao
funcionamento de uma escola pablica de qualidade (FARIA FILHO, 2000, p. 30).

Buffa (2015) confirma que a construgdo de edificios especialmente
projetados para abrigar escolas primarias no Brasil é, em termos historicos,
relativamente recente, ou seja, a ligacdo entre edificio-escola e as concepgdes
educacionais se deu aqui de forma tardia.

A modalidade de educacdo formal republicana, denominada de grupo
escolar, surgiu na capital paulista em 1894, a Escola Normal Caetano de Campos
(Figura 2), situada simbolicamente na Praca da Republica. Como o préprio nome
indica, a escola tinha como objetivo formar professores para atuar nas escolas de
ensino elementar, com o objetivo de atender aos interesses educacionais que se

faziam necessarios para a consolidacao da Republica:

Fachada grandiosa, hall de entrada primoroso, escadarias, duas alas, uma
para meninos, outra para meninas, eixo simétrico, patio interno,
acabamento com materiais nobres, portas com bandeiras, janelas verticais
grandes e pesadas, carteiras para dois alunos, relégio redondo com
péndulo e algarismos romanos, professoras competentes, diretor severo,
recreio, exames escritos e orais, entrada e saida da escola, festas civicas
com hino nacional, hasteamento da bandeira e declamagédo de poesias,
uniforme azul e branco, caixa escolar, boletim com nota de
comportamento e aplicacdo, medalhas de honra ao mérito aos melhores
alunos, orfedo, cartilha, livro de leitura, brincadeiras, medo, alegria
(BUFFA, 2015, p. 130).
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Figura 2 -Escola Normal Caetano de Campos — 1° Grupo Escolar construido no

Os grupos escolares rapidamente se tornaram simbolo da modernidade e
das boas préticas de ensino, como forma eficiente de organizar a instrucéo,
caracterizando-se pela ordem, civismo, disciplina, seriedade e competéncia (FARIA
FILHO, 2000).

Tomando como referéncia a construcdo da cidade de Belo Horizonte,
Faria Filho (1998) pontua que a inauguragdo, em 1897, da primeira capital a ser
projetada para se tornar um marco do periodo republicano, ndo s6 para refletir o
projeto politico e econébmico da elite mineira, mas como representacdo de uma
construgdo pedagogica, como elemento educativo, distribuidor e de controle das
classes trabalhadores e menos favorecidas, necessarios ao progresso da Republica e
ao mercado de trabalho "livre" que se implantava.

Assim, foi proposto pelo entdo Governador de Minas, Jodo Pinheiro
(1860 — 1908), em 1906, a construcdo de espacos proprios para o ensino escolar,
como o Grupo Escolar Affonso Penna, (Figura 3), com estilo eclético de influéncia
neoclassica, para um maior controle dos docentes e a ampliacdo de oferta de
disciplinas. Forma-se, dai, o inicio da cultura escolar, como espaco fisico, em um
cenario urbanistico e possivel de contribuir para as formas de adequacdo as politicas
econdmicas vigentes no pais (FARIA FILHO, 1998).
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Figura 3 - Grupo Escolar Affonso Penna, uma das primeiras escolas da Capital
Mineira, fundada em 1897 e reformada em 1906.

Fonte: Do autor, 2024.

Essas construcdes, de acordo com Faria Filho (1998), representavam 0s
mais modernos modelos arquiteténicos, pedagdgicos e higienistas da época, para
serem contemplados e reverenciados por todos, de outro lado, um mecanismo da
gestdo para controlar, transformar, sensibilizar e estabelecer padrdes de linguagem,
comportamento e cultura das populacdes pobres, tidas como inadequadas ao convivio
social urbano.

De inicio, Faria Filho (2000) exp6e que o sistema de instrucdo publica
tinha baixa procura, frequentada por cerca de 5% das criancas, e 0s professores eram
considerados, em sua grande maioria, incompetentes, pouco assiduos, com materiais
escassos e baixos salarios. Isso implicava em baixa frequéncia e aproveitamento dos
alunos, em torno de 30 a 40%. Nota-se ai uma auséncia de um sistema de inspecéo e
fiscalizacdo tanto dos professores quanto das péssimas condi¢Oes escolares. Além
disso, o Governo, que se responsabilizava pelo salario do professor e fiscalizagdo da
escola, transferia a corresponsabilidade da instrugdo publica para os municipios e
indiretamente a populacdo como forma de solidariedade e confianga, para que
cedessem 0s espagos e mdveis para o funcionamento da escola.

Faria Filho (1998) ressalta que os tragos dessa cultura escolar em Minas

e nos demais estados brasileiros, em pequenas variagdes, como sendo a referéncia a
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escola como o lugar mais adequado para a formacédo de novas geracgdes, como fator
de modificacdo da cultura de toda uma populagcdo, do agenciamento maior de
construcdo e consolidacdo de uma nova cultura escolar e da ordem urbana.

A escola, entdo, ao contrario das escolas isoladas, que eram estruturadas
em residéncias e conventos, por exemplo, passou a ter uma finalidade especifica, de
universalizacdo do conhecimento basico, para capacitagdo dos trabalhadores nas
industrias que se afloravam nas grandes cidades, que objetivasse os principios da
economia, da pedagogia e da higiene. Para tanto, Faria Filho (1998) usa a definicdo
de “lugar proprio”, a construgdo de prédios escolares que permitissem a instauragao
de uma nova “pedagogia do olhar”, voltados para a pratica pedagogica e social de
professoras, diretoras e criancas.

A estruturacdo dos espacos escolares, esclarece Faria Filho (1998), séo
constituidos pelo muro em torno da construcdo, que d& materialidade as suas
diferentes funcdes e simboliza a separacdo da escola com a rua e a casa, 0 patio,
lugar de recreio, cerimdnias e de preparacdo para 0 ambiente escolar, que cumpria o
papel de imposi¢do de uma postura espaco-corporal necessaria a ordem escolar, e 0s
espacos criados especificamente destinados ao ensino, a saber: a biblioteca, 0 museu
escolar, o jardim para observacéo e a sala de aula.

Cabe ressaltar a importancia destes quatro ultimos espacos para a
formacdo do estudante. A biblioteca, destinada a leitura e as pesquisas escolares,
devia ser frequentada, ndo s6 pelos docentes e estudantes, mas por toda a comunidade
do entorno. O museu escolar, muitas vezes coexistia no mesmo local da biblioteca e
para os mesmos fins. Os jardins, que ndo eram projetados pelos engenheiros ou
arquitetos, tinham a importancia defendida pela direcdo escolar, uma vez que se
tratava de um elemento necessario para a pratica de ensino segundo o método
intuitivo. Por ultimo, a sala de aula, que possuia todo o material necessario para a
pratica do ensino, como quadro negro, carteiras, mesa e cadeira para o professor,
além de um armario fechado para objetos escolares (FARIA FILHO, 2001).

Para destacar a construgdo dos novos grupos escolares, Buffa (2015)
percebe a arquitetura dialogando com esse novo movimento: a escola tem que ser
alegre, acolhedora, bonita, espacosa, higiénica para possibilitar uma educacao
integral, utilizando formas geométricas simples, adotando o concreto armado,

propondo estrutura independente de vedagdo, patios internos sob pilotis e grandes
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aberturas envidragadas (BUFFA, 2015, p. 10).

Esse tipo de construcdo escolar tinha a fungdo de formar uma base de
opinido da sociedade em torno do recém criado regime republicano, uma via de
integracdo do povo a nacdo e ao mercado de trabalho assalariado nas industrias que
aqui se implantavam, como forma de se contrapor as ideias do Império e da
escravidao, cujas consequéncias maléficas deixadas podemos citar, como exemplos,
a falta de participacdo da populacdo na vida publica, a aversdo ao trabalho manual,
dentre outras.

Por outro lado, esse movimento escolar encontrou ressonancia no
movimento de crescente racionalizacdo do mundo e das relagdes sociais, por meio
do parcelamento e controle do tempo e das atividades, e da construcdo de espacos
escolares adequados como lugar de realizacdo da educacdo vinculada a forma
capitalista de conceber e organizar o trabalho. Entdo, essa divisdo racional do
trabalho significava a “possibilidade de maior controle dos professores e alunos, da
producdo de uma nova temporalidade e espacialidade préprias a educagao primaria”
(FARIA FILHO, 2000, p. 35). O discurso estava pautado ndo s6 na necessidade de
formagéo do estudante, educando-o e recuperando-o para as exigéncias das regras
capitalistas, como também, fundamentalmente, na recuperacdo dos valores do
trabalho, antes depreciado pela classe dominante.

Uma ampla reforma do sistema educativo brasileiro foi iniciada nas
primeiras deécadas do século XX, refundando a escola publica, fruto do
reconhecimento da necessidade de se adequar a escola a complexidade das fungdes
que ela deveria desempenhar na sociedade, principalmente pelas ideias veiculadas no
mundo sobre educacédo escolar desde meados do século X1X. Para tanto, era preciso
expandir a constru¢do de grupos escolares, “objetivando tornar mais efetiva a sua
contribuicdo aos projetos de homogeneizagao cultural e politica da sociedade”.
Reinventar a escola também significava organizar o curriculo e as metodologias de
ensino, formar professores, adequar 0S espagos e tempos ao ensino e repensar a
relagdo aluno com o entorno (FARIA FILHO, 2000, p. 31).

Sendo assim, 0s grupos escolares representavam a construgdo
arquitetobnica de um espaco regular, com salas de aulas e lugares de convivéncia e
lazer, pensados de forma a garantir um ambiente higienicamente limpo e silencioso,
definido para a apropriacdo e construcdo de saberes e favorecendo novas préaticas

pedagdgicas e culturais. Faria Filho (2000) explica que a fusdo de varias escolas



71

isoladas em uma escola central, urbana e de massas, possibilitava um maior controle
dos professores e dos alunos, do tempo e dos espagos, materializando a identificagao
dos grupos escolares com a modernidade, com a divisdo racional do trabalho e das
relacBes sociais, expressas no crescente parcelamento e controle do tempo e das
atividades fabris.

Em certa perspectiva, a arquitetura escolar se juntava a arquitetura
urbana, no sentido de evocar a importancia da educacdo na formacéo do cidaddo, de
acordo com a premissa da modernidade e do ideal republicano, na construcdo de
suntuosos prédios escolares, centralizados, que passavam a imagem de estabilidade
e permanéncia, percebidos como espacos da acdo governamental. Essa centralidade
na composicdo urbanistica da cidade denotava, ndo s6 sua importancia social, mas
representava a projecao politica da ordem social que a elite republicana queria impor

a populacdo, particularmente aos menos favorecidos. Segundo o autor:

Os grupos escolares e seu processo de organizacdo significavam,
portanto, ndo apenas uma nova forma de organizar a educagdo, mas,
fundamentalmente, uma estratégia de atuagcdo no campo do educativo
escolar, moldando praticas, legitimando competéncias, propondo
metodologias, enfim, impondo uma outra préatica pedagégica e social dos
profissionais do ensino através da produgdo e divulgagdo de novas
representagdes escolares (FARIA FILHO, 2000, p. 37).

Durante a Primeira Republica Brasileira, conhecida por Republica Velha
(1889-1930), a educacdo brasileira passou por diversas reformas, no intuito de
promover o desenvolvimento socioecondmico do pais. Os debates educacionais
surgidos nessa época deram inicio a um movimento denominado Escola Nova,
encabecada por diversos intelectuais, dentre eles Fernando de Azevedo e Anisio
Teixeira, com ideias pedagogicas opostas a educacdo tradicional, tais como 0 ensino
gratuito, laico e cujo aprendizado deveria ocorrer por meio da atividade pratica, em
uma relagdo de troca de experiéncias entre aluno e professor. Esse movimento
originou uma nova concepcao de arquitetura escolar, na qual os novos modelos de
edificios deveriam ser construidos segundo os principios da arquitetura moderna, que
pela primeira vez foi adotada em amplos planos estatais de construgdes escolares
(OLIVEIRA, 2019, p. 17).

Anisio Teixeira (1900-1971), pioneiro dessa transformacéo, defendia a
universalizacdo do ensino e que a construcdo dos edificios escolares deveria ser um

projeto racionalista, pratico e funcional, dentro de uma visdo progressista para melhor
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se adequar a um ensino dindmico, livre, inovador e de bases cientificas. A arquitetura
escolar moderna utilizava construcdes em formato de volumes verticais e horizontais,
com planta baixa caracterizada por um edificio compacto, com varios blocos
repetidos, corredores amplos para promover maior sociabilidade, ambientes multiuso
com otimizacdo dos espagos, mobiliario leve e movel para promover atividades em
grupos, diversos materiais de revestimentos e cores como tijolos aparentes, salas de
aulas com janelas envidracadas em faixa, proporcionando ar fresco e iluminacao
natural, e estrutura de concreto armado (OLIVEIRA, 2019).

Fernando Azevedo (1894-1974), Diretor Geral do Departamento de
Educacdo do Estado de Séo Paulo, em 1933, instituiu 0 Codigo de Educacéo (Decreto
n. 5.884, de 21 de abril de 1933), para unificar a legislacdo da educacdo daquele
estado. Em seu Capitulo 1, estabeleceu o servico de prédios e instalacfes escolares

com o objetivo de

propagar a nova politica das construgdes escolares, ampliando em todas
as camadas sociais a conciencia da necessidade de cada escola possuir
instalagbes proprias e dar a cada predio as condi¢Bes higienico-
pedagogicas que facam dele centro de saude e alegria, ambiente de
educacdo estética e fator de nacionalizagdo (SAO PAULO, 1933).

Na década de 1980, diante do avanco das praticas neoliberais
impulsionadas no Brasil, em que se desmobilizava as funcbes publicas de
atendimento social por parte do Estado, priorizando o mercado de capitais, a
educacdo publica encontrava-se em situacdo preocupante, pois havia uma
precarizacdo dos servi¢os publicos fundamentais a populacdo (CHAGAS, 2023).

Contrariamente a essa politica de Estado minimo, no Rio de Janeiro, o
antropologo Darcy Ribeiro (1922-1977), vice-governador de Leonel de Moura
Brizola (1922-2004), criou, planejou e dirigiu, entre as décadas de 1980 e 1990, sob
influéncia das ideias de Anisio Teixeira, a implantacdo dos Centros Integrados de
Ensino Publico (CIEPS), escola de horario integral, publica, laica, gratuita e de
qualidade para todos (CHAGAS, 2023).

O projeto arquitetdnico foi assinado por Oscar Niemeyer (1907-2012).
Foram construidas mais de 500 unidades, utilizando pecas pré-moldadas de concreto
armado. Essa técnica permitia um custo de até 30% mais barato do que a técnica
convencional e um tempo de construcdo aproximado de 4 meses. Cada CIEP (Figura

4) era constituido de trés blocos: um edificio principal, uma quadra polivalente e uma
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biblioteca. Um lado negativo seria a questdo da acustica, pois as paredes vazadas
permitiam a entrada de excesso de barulho, o que prejudicava o processo educativo
(CIEPS COMPLETAM 30 ANOS, 2015, n.p.). Vale ressaltar que os CIEPs se
tornaram referéncia para a criacdo dos Centros de Atencdo Integral a Crianca e ao
Adolescente (CAIC), durante o Governo Collor (1990-1992) (GOMES, 2010).

Figura 4 — Centro Integrado de Educacdo Publica - CIEP

Fonte: https://www.oscarniemeyer.org.br/obra/pro192.

Dentre as diversas concepcOes da arquitetura escolar, a partir do
movimento modernista da década de 1930, fruto dos embates propiciados pelo
dualismo que permeou todo o sistema educacional republicano, ha de se notar uma
tendéncia dos projetos arquitetbnicos que visem atender ndo s6 o ensino propedéutico
como também a preparacdo dos individuos para atuacdo nos diversos setores do
ambiente de trabalho, sejam eles na industria, no comércio ou nas atividades
agricolas, os quais exigem uma formacgdo ampla e continua.

Na primeira década do século XXI, o Governo Federal entendeu, da
mesma forma que ocorreu quando do inicio da Republica, a necessidade de um novo

modelo arquitetdnico que expressasse 0s avangos de uma nova proposta educacional.



74

Assim, surgiu o Programa Brasil Profissionalizado, um projeto de escola ampla,
esteticamente bela, economicamente viavel e de rapida execucdo, com o intuito de
fortalecer, modernizar e expandir as escolas profissionalizantes.

Os espacos destinados a construcdo foram divididos em seis blocos
distintos e interligados por uma circulagdo coberta: auditério; bloco de acesso e
biblioteca; bloco pedagdgico/administrativo; bloco de servicos e vivéncia; quadra
poliesportiva coberta; e bloco de ensino profissionalizante. Os blocos, separados por
funcdo, mantém o isolamento acustico das edificacGes, e também visam aproveitar o
maximo das areas verdes dos terrenos. Os acessos sao distribuidos em quatro
entradas: acesso principal de pedestres, acesso de veiculos aos estacionamentos e
bicicletario, acesso de servico e acesso secundario a quadra de esportes. A area total
minima do terreno é de 12.000 m? e a vedagao dos limites do terreno deve ser feita
por gradil metalico de altura de 2,10 com mureta em alvenaria de 0,40 m.

E importante ressaltar que o projeto segue um modelo padrio que pode
ser implantado em qualquer regido do pais, considerando-se as diferencas climaticas,
topograficas e culturais. Outras regras importantes sdo a garantia de acessibilidade a
pessoas com deficiéncias, utilizacdo de materiais que permitam a facil higienizacao
e que propiciem facil manutencdo e obediéncia a legislacdo e normas técnicas
vigentes.

Com a criacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, em 2008, que aproveitou as antigas instalacbes dos CEFETs e das
escolas técnicas e agrotécnicas federais, a proposta do Programa Brasil

Profissionalizado foi uma iniciativa importante para a sua expansao e consolidacao.
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3 CAMPUS SAO JOAO EVANGELISTA VERSUS CAMPUS RIBEIRAO
DAS NEVES — UM PARALELO DA ARQUITETURA DESSES ESPACOS
PARA A CONSTRUCAO DA HISTORIA DO IFMG

Zarankin (2002) esclarece que o éxito da investigacdo de um edificio
escolar estd na possibilidade de transformar a arquitetura desses espacos em uma
interpretacdo que seja entendida, decodificada por meio de uma comunicag¢do nao-
verbal, percorrendo o seu interior em uma leitura corporal ou fisica. De outra forma,
pode-se utilizar as plantas arquitetdnicas para produzir uma leitura formal de um
edificio.

O primeiro passo seguido neste capitulo foi relatar uma breve historia do
municipio, suas origens, as principais caracteristicas e informac6es censitarias, meio
produtivo, dentre outros. A seguir, iniciou-se a historia da formacdo do campus, 0
contexto sécio-politico da época e as transformacdes ao longo do tempo.

Em um segundo momento, buscou-se descrever o estagio atual de ambos
0s campos, a partir de anotagdes e registros fotogréaficos. Aqui, pretendeu-se
identificar as semelhancas, divergéncias e caracteristicas prdprias de cada campus.

Por Gltimo, partiu-se para a analise da arquitetura dos prédios. Nesse
momento, utilizou-se recortes de plantas arquitetdnicas como forma de ilustrar cada
etapa de desenvolvimento da analise.

Quanto ao Campus Séo Jodo Evangelista, por ser uma escola antiga, da
década de 1950, e ter passado por varias administracdes das esferas governamentais,
ndo foi possivel encontrar as plantas arquitetdnicas originais. Diante disso, optou-se
por realizar uma anéalise da planta atual, de maneira a contextualizar e explicar a

construcdo da época e suas mudancas e/ou acréscimos.

3.1 IFMG Campus Séo Jodo Evangelista

A fim de se situar a Escola no contexto municipal, realizou-se um breve
historico da cidade de Sdo Jodo Evangelista. Em seguida, o relato da histdria de
criagdo e evolugdo da referida escola. Esses relatos foram adaptados de um

documento xerografico, datilografado, denominado ‘Retrospectiva Historica”



76

encontrado na Biblioteca do campus, produzido por uma comissdo instituida pela
Portaria n® 005 de 18/03/1991.

Sdo Jodo Evangelista (Figura 5) originou-se em 1° de junho de 1912, a
partir de um povoado formado pelo desmembramento da fazenda de propriedade do
Capitéo Idelfonso da Rocha Freitas. Mais tarde, em 15 de novembro de 1948 foi
instalada a Comarca de S&o Jodo Evangelista. A cidade do interior do Estado de
Minas Gerais, na regido denominada Vale do Rio Doce, com éarea territorial de
478.183 Km2, predominantemente rural e envolta de resquicios do bioma da Mata
Atlantica, possui populagdo de aproximadamente 15.315 habitantes e renda média de
1,5 salarios minimos em atividades agropecuarias (IBGE, 2022).

Figura 5 - O municipio de Sdo Jodo Evangelista
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Fonte: Google Maps, 2024, adaptado pelo autor.

O convénio assinado entre o Ministério da Agricultura e o0 Governo de
Minas, em 27 de outubro de 1951, propiciou a fundacdo da Escola de Iniciagdo
Agricola, instalada no terreno conhecido como “Chacara Sao Domingos”, com area

de 277,14 hectares (Anexo A), adquirido da Dona Ondina Amaral pela Sociedade
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Educacional Evangelistana do Estado de Minas Gerais, em 1° de dezembro de 1951
(RETROSPECTIVA HISTORICA, 1991).

Ainda em dezembro desse ano foi designado para o cargo de Diretor da
Escola de Iniciagdo Agricola o Sr. Carlos Martins Bastos, iniciando as primeiras
obras para a construcdo da escola, como o Prédio Escolar e a Oficina de Carpintaria,
dentre outros. Foram adquiridos um caminhdo e uma camionete, um trator e
maquinarios para as oficinas.

Em setembro de 1952, assumiu a direcdo da Escola o Sr. Fernando
Tavora Barreto, o qual deu continuidade as obras, construindo as casas residenciais,
0 aviéario, adquirindo equipamentos diversos e iniciando a criagéo de cavalos de raga,
abelhas, coelhos, carneiros e outras atividades agropecuarias.

Em 08 de setembro de 1953, a Sociedade Educacional Evangelistana
doou a propriedade para o Estado de Minas Gerais (Anexo B). Pode-se considerar
que esse foi o primeiro passo no sentido de alinhar o eixo tecnolégico da escola com
a Lei Organica do Ensino Agricola (BRASIL, 1946b), criada em 1946, que previa 0s
cursos de Mestre Agricola e Economia Doméstica, 0s primeiros cursos implantados
no campus. Esses cursos foram a base para a melhoria, expansao e transformacéo
pedaglgica da escola, o que contribuiu para a criacdo dos cursos técnicos em
Agropecudria, Agrimensura e Nutricdo e Dietética, dos cursos de graduacdo em
Agronomia e Engenharia Florestal, e do curso de pés-graduacao em Meio Ambiente.

Na gestdo de Amauri Greco, iniciada em 16/03/1957, foram realizadas
novas construgdes, a saber: o prédio do almoxarifado, a lavanderia (extinta), um
hospital para servidores e alunos, hoje atual prédio da administracdo, a Casa do
Diretor, salas de aula, prédio para industrias rurais e o refeitorio.

Em 1962 instalou-se o curso de Mestre Agricola, com a duracao de dois
anos, e tendo como pré-requisito a conclusao do curso de Iniciagcdo Agricola. O curso
tinha por finalidade dar a preparacéo profissional necessaria aos interesses dos que
trabalham nos servicos e misteres da vida rural, promovendo a sua preparacao
técnica e a sua formacdo humana, e aos interesses das propriedades ou
estabelecimentos agricolas (BRASIL, 1946b, Art. 2°). Aléem disso, favoreceu a
transformacéo da Escola Agricola, articulada com o ensino primario, para Ginasio
Agricola, em 1964, passando a se tornar uma escola voltada para o ensino secundario.

O Decreto Federal n° 53.558, de 13 de fevereiro de 1964, alterou a

designacdo de Escola de Iniciacdo Agricola para Ginasio Agricola de S&o Jodo
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Evangelista (BRASIL, 1964). Consequentemente, houve acréscimo na carga horéria
do curso de iniciacdo agricola para quatro anos, equivalendo ao curso ginasial
completo, incluindo a parta profissionalizante.

Em 12 de dezembro de 1965 houve a formatura da primeira turma de
alunos “Mestre Agricola”, de 1° grau. Como comemorag¢do, uma palmeira imperial -
Roystonea oleracea (Palmae) ou Oreodoxa oleracea - foi plantada no canteiro a
frente da Escola, fato este que se repetiu durante 0s anos seguintes em outras
formaturas de outros cursos (Figura 13).

Na gestdo de Caetano Batista de Oliveira, a partir de 1968, houve novas
reformas, tais como a laje do prédio administrativo, quadra de esportes, instalacdes
da pocilga, trés galpdes no aviario, instalacao de trés caixas d’agua para fornecimento
no refeitério e na Administracao, além de compra de veiculos e equipamentos. Nesse
periodo, o refeitorio iniciou a distribuicdo de merendas aos estudantes.

O Decreto n° 72.434, de 09 de julho de 1973, instituiu a Coordenacéo
Nacional do Ensino Agricola — COAGRI, vinculada ao Ministério da Educacéo e
Cultura, a fim de proporcionar assisténcia técnica e financeira a estabelecimentos
especializados em ensino agricola (BRASIL, 1973).

Vale ressaltar que esse decreto, destinado as escolas agricolas federais de
ensino de 2° grau, visava proporcionar os meios de obtencdo de recursos, sejam eles
provenientes do orcamento federal, bem como de rendas préprias de servicos e
vendas de produtos, além de doacbes e outras receitas. Consequentemente,
consolidaram-se as cooperativas e ampliaram-se as instalagdes da escola, como
laboratdrios, salas de aula, unidades de producédo agropecuéria, dentre outras. Houve
elaboracdo de manuais técnicos, material didatico, habilitacdo e aperfeicoamento de
professores, diretores e pessoal administrativo.

Em 1978, teve inicio o Curso Tecnico em Agropecuaria (Portaria n°® 17,
de 27/02/1978), com a primeira turma de 70 alunos formada em dezembro de 1980,
e a aprovacgdo do Regimento Interno do Ginasio Agricola de Sdo Jodo Evangelista
(Portarian® 41, BS n° 06, de 31/03/1978).

A nomeagdo de José Maria Leite para Diretor, em 29/06/1978, deu
continuidade as reformas e ampliacdo da escola. Terminaram-se as obras do préedio
do setor administrativo, construiu-se uma quadra poliesportiva, um novo estabulo, e
0 antigo passou a funcionar como casa de ragéo, adquiriu-se um onibus, dois tratores,

equipamentos e reformas diversas.
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Em 04 de setembro de 1979, a denominacdo “Ginasio Agricola” ¢
alterada para Escola Agrotécnica Federal de S&o Jodo Evangelista, possibilitando a

ampliacdo e diversificacdo da oferta de seu quadro de cursos técnicos.

Os estabelecimentos de ensino subordinados & Coordenacéo Nacional de
Ensino Agropecuario-COAGRI, 6rgédo vinculado a Secretaria de Ensino
de 1° e 2° Graus do Ministério da Educacdo e Cultura, terdo a
denominacdo uniforme de ESCOLA AGROTECNICA FEDERAL,
seguida do nome da cidade em que se localiza o estabelecimento,
conforme relacdo anexa (BRASIL, 1979, Art. 1°).

Em 06 de maio de 1981 iniciou-se a gestdo do Diretor Julio Cézar
Romeiro, e varias inovacgdes surgiram a partir de um acordo entre 0 MEC e o0 BIRD
(Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento), tais como a ampliacao
e reforma da rede de esgoto, a construgdo dos alojamentos feminino e masculino,
casa de hdspede, reservatério para bomba de combustivel, laboratérios de Biologia e
Quimica, sala ambiente de Zootecnia, pavilhdo para maquinas agricolas e veiculos,
construcdo de caixas d’agua, galpdes para aves e maternidade suina, e reforma nas
instalacBes hidraulicas, elétricas e sanitarias.

Em 11 de outubro de 1985, a Prefeitura Municipal de S&o Jo&o
Evangelista doou para a Escola um terreno de 44,45 hectares, situado no local
“Vargem Grande” (Lei Municipal n° 14). Essa medida representou uma ampliagao
dos espacos para o cultivo de café, milho para fabricacdo de racdo e pasto para o
gado, além de fomentar a abertura de novos cursos nos anos que se seguiram.

A Portaria n°® 389, de 04 de junho de 1986, deu inicio a gestdo do Diretor
Hércules José Procopio. As verbas da Unido e o IV acordo MEC/BIRD propiciaram
reformas, compras de equipamentos e novas construgdes, como conclusdo da
construcdo do abatedouro de aves, bovinos e suinos, construcdo de uma cisterna para
abastecimento da pocilga, um bezerreiro, o portdo de entrada da Escola, o posto de
vendas de produtos, um pogo artesiano, um galpdo para recria e terminagéo, salas-
ambiente, terreiro de café, construcdo de uma estrada de ligacdo entre “Varzea
Alegre” e a sede da Escola, casas residenciais, estdbulo, reforma de cercas, casa de
racdo, reforma de pastagens e ampliacdo da area de agricultura, ordenhadeira
mecénica, balanca para bovinos e suinos, dentre outros. O refeitorio foi ampliado e
equipado com frigorifico e cAmara fria, os alojamentos masculinos foram reformados
e iniciou-se a construcdo de um campo de futebol. Quanto ao corpo docente, foram

disponibilizados cursos nas areas afins, inclusive na pés-graduacéo.
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Em 15 de marco de 1989 implantou-se o setor de informética. A
necessidade de aprimoramento, inovacdo e exceléncia no setor agropecuario teve
como catalisador o uso das tecnologias da informacdo, imprescindiveis para o
sucesso em uma competitividade globalizada.

A partir de 2008, a EAFSJE se une aos CEFETs Bambui e Ouro Preto, e
suas respectivas Unidades de Ensino Descentralizadas, formando o IFMG, uma das
38 instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica do
Ministério da Educacdo — um marco na educacdo brasileira.

Antes da criagdo da Rede Federal, as construgdes do campus tinham
como prioridade as demandas dos cursos existentes, a partir de iniciativas locais e
com recursos modestos, em sua grande maioria. Nos governos Lula e Dilma, sob uma
nova perspectiva de educacdo que se concretizou a partir do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE 2007, em que se consolidou a premissa de que
bons resultados pedagdgicos requerem a oferta de educacdo profissional técnica de
nivel médio integrada ao ensino médio e, para tanto, sdo necessarios investimentos
qualitativos e quantitativos em novos espagos, as novas construcdes passaram a ter
um direcionamento padronizado, em &mbito federal e com uma arquitetura
contemporanea que buscasse refletir aos anseios educacionais do século XXI, ou seja,
de uma formacdo humana omnilateral. Ha, portanto, um diferencial das construcdes
dos prédios 1 e 2 em relacdo aos predios 3 e 4. Os primeiros representando uma
concepcdo tradicional, principalmente o Prédio 1, em que se faz presente a
preocupacdo de destaque, de imponéncia, com tracos neoclassicos e simbolos que
exaltam a Republica e a Igreja, com a intencdo de elevar os sentimentos patrioticos
de ordem e obediéncia. O prédio 2, embora tenha sido a primeira obra pds formacéo
IFMG, ndo houve adequagdo aos novos pardmetros arquitetdnicos previstos no
Programa Brasil Profissionalizado. Os segundos, utilizando tecnologias atuais, com
tracos retilineos, utilizando diversos recursos, como brises para melhoria do conforto
térmico e telhados com captacdo de energia solar, que remetem a arquitetura
contemporanea, ou seja, uma construcdo que oferece uma estética agradavel,
funcional, integrada com a natureza e que remete a conceitos atuais como a

sustentabilidade e a preservacao da natureza.
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3.1.1 Pesquisa de campo no IFMG Campus Séo Jodo Evangelista

O Campus Sédo Jodo Evangelista é uma escola que tem conexdo com o
setor produtivo local, isto €, ele oferece formacdo em cursos que dialogam com a
principal atividade econémica da regido, a agropecudria. Possui 0s seguintes cursos:
Técnico Integrado em Agropecuaria, Informéatica e Nutricdo e Dietética; Técnico
Subsequente em Agrimensura; Bacharelado em Administracdo, Agronomia,
Engenharia Florestal e Sistemas de Informacéo; Licenciatura em Ciéncias Biologicas
e Matemaética; Especializacdo em Gestdo, Meio Ambiente, Ensino e Tecnologias
Educacionais. Ha também diversos cursos de Especializacdo a Distancia e cursos de
Formacdo Inicial e Continuada - FIC (IFMG, 2023a).

A producdo local é representada pela atividade leiteira, plantio de
eucalipto, milho e feijdo, arvores frutiferas e café, em sua maioria na condicéo
familiar e com baixo emprego de tecnologia moderna. Dessa forma, o0 Campus tem
grande potencial de demanda de estudantes nas cidades limitrofes de Sdo Jodo
Evangelista, como S&o José do Jacuri, Coluna, Paulistas, Sabindpolis, Guanhdes,
Pecanha, Cantagalo e S&o Pedro do Suacui, municipios estes que vivem
principalmente da agricultura e fazem parte do Vale do Jequitinhonha, regido com
alto indice de pobreza e carente de institui¢cbes educacionais de nivel superior (IFMG,
2023a).

O trabalho de pesquisa em campo do IFMG Campus S&o Jodo
Evangelista ocorreu em 02 de fevereiro de 2024. O primeiro impacto que tive ao
chegar na entrada do campus foi a vista do totem externo de duas faces com as
inscrigoes “INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS — Campus S&do Joéo
Evangelista” (Figura 6). O destaque dessa placa fortalece a identificagdo da
instituicdo como um conjunto que representa uma educacao de qualidade, publica e

gratuita, e é encontrada em todos os 18 campi do IFMG.
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Figura 6 - Totem externo Campus Séo Jodo Evangelista

Fonte: Do autor, 2024.

Ao lado esquerdo do totem, ha uma loja destinada a venda de produtos
para a comunidade externa, produzidos no interior da escola, como iogurtes, queijos,
carnes, dentre outros. Do lado direito, uma guarita faz o controle de entrada de
estudantes e visitantes. Esta é a Unica entrada/saida do campus, o que facilita a
fiscalizacdo dos transeuntes. Logo no inicio, ha duas placas, uma antiga, com a marca
da E.A.F.S.J. E, e outra atual, com um totem direcional. Atras delas, h&d um letreiro
em um gramado inclinado com a inscricdo EAFSJE. Entre o passado e o presente, ha
um significado de perpetuacéo histdrica, uma representacdo simbdlica da trajetdria e
evolucgdo da Escola. Embora a denominacdo institucional seja outra, a manutencao
dos simbolos do passado persiste no espaco do campus, dando-lhe uma dimenséo de

passado. (Figura 7).
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Figura 7 - Totem direcional e totem EAFSJE

-

Adentrando no interior da Escola, a direita, depara-se com um prédio

destinado ao alojamento feminino, a Casa de Hospedes e 0 Museu Zooldgico (Figura
8). Vale lembrar que a escola era frequentada a época de sua criacdo por estudantes
apenas do ensino fundamental, muitos deles oriundos do meio rural e que eram
submetidos ao regime de internato. Atualmente, esses dormitérios foram reformados,
adaptados para captacdo de energia solar, e destinados a alunos do ensino técnico. A
Casa de Hospedes é uma alternativa de hospedagem para os visitantes externos, que

propicia um acolhimento e uma imersdo no convivio da escola.
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Figura 8 - Alojamento feminino (a), Casa de Hospedes (b) e Museu Zooldgico (c)
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Fonte: Do autor, 2024.

O Museu de Zoologia ¢ vinculado ao Curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas e oferece curso de taxidermia aos estudantes, ministrado pelo Prof.
Marcelo Filardi. Como exemplo, h4d uma cole¢do da fauna local empalhada (figura
9), constituindo-se em uma importante ferramenta para o conhecimento da
biodiversidade e da taxonomia das espécies da Mata Atlantica, além de contribuir

para a preservagao ambiental.
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Figura 9 — Animais empalhados: (a)Raposinha (Cerdocyon thous) devorando um
passaro. (b) Lobo-guara (Chrysocyon brachyurus). (c) Coruja-de-torre (Tyto alba)
devorando um rato. (d) Tamandua-mirim (Tamandua tetradactyla) com seu filhote,
conservado em formol. (e) Gavido-carcara (Caracara plancus).

Fonte: Anuario de Extensdo, 2024. Foto: Filardi, MARCELDO.

O paisagismo se faz presente no campus, privilegiando a integracdo
homem-natureza, como na lagoa rodeada por palmeiras imperiais na entrada da
escola (Figura 10). Atualmente ha um projeto de recuperagdo de todo esse ambiente
aquatico e seus arredores. Acompanhado a borda da lagoa ha uma rotatéria que
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estabelece as orientacOes de acesso ao campus, & esquerda, direcionando aos prédios

3, 4 e 1, respectivamente, e a direita, ao prédio 2 e setor produtivo.

Figura 10 - Lagoa

Fonte: IFMG, Campus S&o Jodo Evangelista, 2021.

O Prédio 1 do Campus Sdo Jodo Evangelista foi a primeira obra que
inaugurou a escola. E uma construgdo imponente, com colunas de sustentac&o,
aproximando do estilo das escolas do inicio do século XX, que visavam causar
impacto e representatividade socioeducativa. As concepcdes higienista e pandptica
sdo observadas na divisdo dos espacos, onde na entrada se situa a coordenacao
escolar, a diregdo, os banheiros masculino e feminino, e um patio interno amplo,
destinado a recreacdo e as festividades comemorativas, limitado por doze salas de

aula, atendimento estudantil e servico social (Figura 11).



Figura 11 - Prédio 1 do Campus SJE: (a) fachada principal;
(b) mapa de localizacgéo; (c) patio interno
>
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(b)
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Fonte: Do autor, 2024.

No corredor que da acesso ao patio, hd murais com fotos de formandos
de 1968 e 1980, e dos docentes, como o diretor, 0 patrono e o paraninfo das turmas.
E um importante registro de homenagem da memoéria coletiva e que deveria ser
preservado. Percebe-se que um dos murais estd com infestacdo de cupins e que
merecia uma dedetizacdo e reforma adequada para a preservacdo da memoria da
instituicdo (Figura 12).

Figura 12— Murais dos formandos




90

Fonte: Do autor, 2024.

Em frente ao Prédio 1 encontra-se a Biblioteca Professor Pedro Valério
(Figura 13). A fachada sinaliza uma ruptura com o estilo das escolas construidas no
inicio do século XX, pois possui linhas retas, com separagcdes simétricas em
alvenaria, aberturas com janelas basculantes, sem ornamentos. E um estilo que
remete ao Modernismo, buscando a funcionalidade e a praticidade arquitetonica.
Recentemente, houve uma reforma e ampliacdo da capacidade de usuarios, passando
da lotacdo de 141 pessoas para a lotacdo maxima de 250 pessoas, em uma area
aproximada de 763,67 m? O mobiliario, mesas, cadeira e estantes, é padronizado
como o dos outros campi, nas cores verde e branco. A biblioteca é aberta de segunda

a sexta-feira, no horario das 07h00 as 22h00, disponibilizando a comunidade
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académica um ambiente composto por salas de estudo, computadores com acesso a
internet, espacos de leitura, um acervo fisico de 6.604 titulos e 15.731 exemplares.
Nota-se, porém, a auséncia de um espaco fisico destinado a memdria do campus,
como livros histéricos, documentos, arquivos fotograficos e outros materiais

pertinentes.

Figura 13 — Biblioteca, fachada (a) e interior (b)

(b)

Fonte: Do autor, 2024.
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A frente da Biblioteca, ha palmeiras imperiais que foram plantadas para
homenagear as turmas de formandos nos respectivos anos de formatura (Figura 14).
Interessante notar a memoria preservada simbolicamente em forma de uma arvore, é
uma representacdo que alia 0 momento importante vivido pelos estudantes com o

sentimento de preservagdo da natureza.

@ (b)
Fonte: Do autor, 2024.

Anexo ao Prédio 1, ha o Refeitério (Figura 15), construido durante a
gestdo de Amary Greco, a partir de 1957, juntamente com o término das obras do
prédio escolar (Prédio 1). Em 1986, o refeitdrio passou por reforma e ampliacédo,
incluindo a instalag&o de frigorifico e cAmara fria. Um abatedouro, instalado no setor
de producéo de aves, suinos e bovinos, também foi construido nesse ano para dar
suporte ao restaurante e a loja de produtos para venda. Novamente, em 2009, foi
reformado, ampliado e reinaugurado, passando a oferecer 1.000 refei¢es diarias,
contando café da manhd, almoco e jantar, garantindo uma alimentacéo balanceada e
saudavel aos estudantes (IFMG, 2023a).
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Figura 15 — Refeitdrio: Entrada (a), placa reinauguracao (b).
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(b)
Fonte: Do autor, 2024.

Proximo ao refeitdrio, situa-se o alojamento masculino que, assim como
o0 alojamento feminino, foi construido na gestéo de Julio Cesar Romeiro (1981/1986),
por meio de fomento do acordo entre 0 MEC/BIRD (Figura 16).
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Figura 16 - Alojamento masculino.

Fonte: IFMG, Campus Sao Jodo Evangelista, 2021.

O Prédio 2 é uma construcdo simples de alvenaria, possui salas de aula e
um amplo pétio interno descoberto. Esta foi a primeira construgdo edificada no
campus apés a criacdo do IFMG. Percebe-se que, embora a obra tenha sido
concretizada na década de 2010, ela permanece com as caracteristicas arquitetonicas
semelhantes ao Prédio 1, em que ha apenas um pavimento. Ha construcdes adjacentes
que podemos dizer que foram incorporadas ao conjunto, tais como a administrag&o,
as salas de aula isoladas, os laboratérios de solo, de agua e de energia e o Laboratorio
de Cultura de Tecidos Vegetais. H4 também uma quadra poliesportiva externa para
atividades de esportes. As construcoes nesse local (Figura 17) foram se expandindo
em espacos distintos, descontinuos, de forma a garantir o orgamento adequado para
cada obra e o uso imediato, sem interromper o inicio de novas estruturas.
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Figura 17 - Prédio 02 do Campus SJE e adjacéncias: fachada (a), laboratérios (b) e
quadra poliesportiva externa (c)
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Fonte: Do autor, 2024.

Em frente a Administracdo, ha as oficinas de Elétrica/Hidraulica,
Carpintaria, Serralheria, que funcionam também como local para depésito, reparos e
manutencgdes (Figura 18). Esses setores sdo indispensaveis ao campus, uma vez que
a manutencdo de equipamentos, veiculos, moveis, dentre outros, viabiliza uma
ampliacdo da vida util e da qualidade desses produtos, reduzindo custos e evitando
falhas operacionais. Além disso, a importancia de se preservar e recuperar 0s bens
moveis da instituicdo leva a uma consciéncia ambiental, sustentavel, contribuindo

para a formacéo cidada da comunidade académica.
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Figura 18 — Carpintaria (a) e Serralheria (b)

Fonte: Do autor, 2024.

Anexo ao Prédio 2 encontram-se a quadra poliesportiva, 0 campo de
futebol, os vestiarios, o almoxarifado, os galpdes de garagem para os 6nibus e 0s
tratores (Figura 19).



Figura 19 — Campo de futebol e garagem
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Fonte: Do autor, 2024.

Logo adiante, nota-se a presenca do Ginasio Poliesportivo (Figura 20),
construido recentemente. A valorizagdo da saude fisica dos estudantes é notada pelos

espacos destinados a educacao fisica, colaborando para uma concepcao higienista de
sintonia e estreitamento dos lagos entre corpo e mente.

98
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Fonte: Do autor, 224.

A formacéo integral se faz presente também pelo acesso a cultura, na
forma de manifestagdes artisticas, como o Teatro “Z¢ Passarinho” (Figura 21) - nome
dado em homenagem ao Professor José Passarinho, personalidade local de destaque
na promog¢do da musica e do teatro - um lugar de conhecimento, reflexéo e
celebracGes, e as atividades de extensdo, como a Empresa Junior, que propicia ao
estudante a experiéncia das atividades laborativas vinculadas a sua formagao.

Figura 21 — Teatro “Zé Passarinho” (a) e Empresa Junior (b)




Fonte: Do autor, 2024.

A preocupacgdo com a natureza e a preservacdo do meio ambiente é
sentida em cada setor do campus. Ha placas de captacao de energia solar em diversos
telhados dos prédios, uma estacdo de tratamento de agua, a fabrica de racéo e o silo
de armazenamento, o viveiro de mudas, sdo mostras que corroboram esse fato (Figura
22).

Figura 22 — Fabrica de Racdo e Silo (a), Sistema de Captacdo de Energia Solar (b) e
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Fonte: Do autor, 2024.

Em continuidade com o projeto de expansdo dos IFs, os prédios 3 e 4
foram construidos recentemente para ampliar a oferta de cursos e vagas no Campus
Sao Jodo Evangelista. Sdo espagos que expressam o que ha de mais moderno em
termos de arquitetura escolar, onde os ambientes possuem conceitos inovadores de

design, permitindo uma interacdo aluno-espaco inspiradora, reflexiva e critica. Ha



102

uma composicao de espagos livres e paisagismo que levam a um ambiente de ensino

mais efetivo. Nota-se, pela Figura 23, a presenca de vegetagdo no entorno.

- e

&

Fonte: Do autor.

Fonte: Do autor.
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()
Fonte: IFMG, Campus S&o Jodo Evangelista, 2024.

Os espagos de convivéncia (Figura 24) estdo distribuidos por todos os
cantos do campus, de forma a incluir o estudante a natureza. Vale lembrar que os
cursos integrados necessitam de ambientes acolhedores e diversificados, para que o
aluno tenha momentos de lazer, alternados e em comunhdo com os periodos de

estudos.
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Figura 24 — Espacos de convivéncia: quiosque (a), banco (b) e conjunto
de bancos e mesas sob arvore (c).
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Fonte: Do autor, 2024.
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Uma caracteristica especifica do campus sdo as salas de aula isoladas
(Figura 25), externas aos prédios e proximas aos locais onde hé as atividades préticas
e de producdo, como os aviarios, caprinoculturas, suinoculturas, bovinoculturas e
cafeiculturas. Isso facilita o entendimento das aulas, pois o professor alia a teoria a

pratica em um mesmo espaco e tempo de aula.

Figura 25 — Sala de aula isolada

Fonte: Do autor, 2024.

As atividades agricolas do campo, como a cafeicultura e a pecuéria
(Figura 26), sdo momentos em que o0s estudantes aprendem técnicas de producdo,
manejo, controle de pragas e gerenciamento desses produtos, em processos cada vez
mais competitivos e ambientalmente sustentaveis. Ha eventos voltados para essa area
e que é incentivada a participacdo dos alunos como, por exemplo, Dia do Agrénomo,
Semana de Integracdo Académica, Mostra de Ensino Pesquisa e Extensdo, Semana
Nacional da Ciéncia e Tecnologia e outras praticas pedagdgicas, como grupos de

estudos e iniciacdo cientifica (IFMG, 2023a).
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Figura 26 - Cafeicultura (a) e pecuaria (b)
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Fonte: Do autor.

Essas caracteristicas permitem dizer que o Campus S&o Jodo Evangelista
€ uma escola técnica agricola que possui influéncia direta e/ou indireta ndo s6 na
parte educacional, por meio da oferta de diversos cursos, como nas questfes
socioculturais, promovendo o desenvolvimento do entorno e estabelecendo uma

conexdo com o setor produtivo da regiao.

3.1.2 - Aspectos arquitetonicos do IFMG Campus S&o Joao Evangelista

Entrada

A Escola de Iniciacdo Agricola de Sao Jodo Evangelista, criada pela Lei
1.249 de 01 de dezembro de 1950, tinha a finalidade de atender os estudantes do 1°
grau, com certificacdo de Mestre Agricola. A entrada possuia 2 porticos, um para
pedestres e outro para veiculos, e nas laterais havia muros que delimitavam e
impediam o acesso por outras vias. Percebe-se, pela Figura 27, que inexistia uma

placa de identificacdo da escola.
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Figura 27 - Entrada da Escola de Iniciacdo Agricola, na década de 1970

Fonte: IFMG, Comunicacdo/Reitoria.

A logomarca da instituicdo somente foi idealizada e produzida com a
transformacdo da escola em Ginasio Agricola de Sdo Jodo Evangelista, em
publicacdo no Diario Oficial, por meio do Decreto n° 53.558, de 14 de fevereiro de
1964 (figura 28). O que interessa observar é que embora seja uma escola agricola,
ela traz também um simbolo historicamente ligado a inddstria, que € a engrenagem,
gue ao que parece procura evocar a capacidade técnica humana na sua relacdo com a

natureza, na perspectiva transformadora.

Figura 28 - Logomarca do Ginasio Agricola de Sdo Jodo Evangelista

Fonte — Do autor, 2024.



108

Em de 04 de setembro de 1979, em publicacdo no Diario Oficial por meio
do Decreto n° 83.935, novamente houve alteragdo na denominacgédo da escola para
Escola Agrotécnica Federal de Sdo Jodo Evangelista. Dessa forma, um novo logotipo
foi idealizado e construido, como mostra a Figura 29. Esta logomarca permaneceu

em uso por longos anos, sendo alterada apenas por forca de criacdo do IFMG.

-~

Figura 29 - Logomarca EAFSJE
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Fonte: Do autor, 2024.

Apos a criacdo da Rede Federal, em 2008, houve necessidade de
identificacdo de uma logomarca que representasse o conjunto dos campi do IFMG.
Dessa forma, em uma padronizacdo nacional dos Institutos Federais, a instituicao,
somou-se ao campus o nome da cidade em que ele se localiza (Figura 30). Nos dias
atuais, a logomarca foi novamente alterada para o padrdo do totem na entrada do

campus (Figura 6).
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Figura 30 - Logomarca IFMG Campus Séo Jodo Evangelista
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Fot: IFMG, Campus S&o Jodo Evangelista, 2021.

Prédio 1

As obras de construcao do Prédio 1, a época denominado Prédio Escolar,
iniciaram na gestéo de Carlos Martins Bastos (dezembro de 1951 a setembro de 1952)
e terminaram na gestdo de Amaury Grego (abril de 1957 a junho de 1968). Situado
em um topo de morro, um local de destaque e que corrobora com as construgoes
escolares do inicio do século XX: o local elevado, arejado, com incidéncia plena de
raios solares, evitando a umidade, caracteristica do conceito higienista, por outro
lado, a fachada imponente, que impunha respeito e admirag&o, servia para se exibir
como estabelecimento de poder e dominio, representando um controle ndo sé
internamente como em seus arredores. A escola foi projetada e construida na Chacara
Sao Domingos, limitada pela area urbana, o que facilitou o acesso dos estudantes e a
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interacdo com a comunidade. A proximidade da escola com o centro da cidade possui
a vantagem de inseri-la no planejamento urbanistico, da mesma forma que outros
espacgos publicos, denota uma preocupacéo tanto com a parte social, quando ela se
torna uma construcdo de destaque e referéncia, como com a parte pedagogica, na

questéo de influenciar a vida das pessoas ali presentes. (Figura 31).

Figura 31 - Prédio Escolar (Prédio 1), na década de 1960, no topo do morro.

Fonte: IFMG, Comunicacio/Reitoria, adaptada pelo autor.

Como visto a seguir, na Figura 32, o Prédio 1 foi concebido na forma
retangular, onde em seu interior ha dois patios que se interligam, rodeado por salas
de aulas e outras dependéncias. Dessa forma, o prédio é constituido de 12 salas de
aulas, com capacidade para 30 a 35 alunos, seis laboratérios, com capacidade para
20 alunos, sala ampla para professores, cantina dos professores, sala de reunides,
secretaria escolar, sala pedagdgica, sala para atendimento ao educando, cantina dos
alunos, banheiros masculino e feminino, biblioteca, sala para exposi¢do do acervo

esportivo, cultural, agricola e outros.
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Figura 32 — Planta arquiteténica do Prédio 1 — Campus S&o Jodo Evangelista
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Fonte: DAP Campus S&o Jodo Evangelista, adaptado pelo autor.

Essa concepcdo de arquitetura do inicio do século XX e que se refletia
no modelo do Prédio 1 representava uma variedade de valores e sentimentos
expressos na sociedade daquela época, dentre eles podemos destacar o sentimento de
permanéncia, onde as construcdes eram feitas para durar, disciplina, onde as salas de
aula foram dispostas lado a lado, ao redor do patio que servia ndo s6 de lazer, mas de
espaco para momentos civicos, controle, onde a direcdo e a secretaria ficavam na
Unica entrada disponivel, visibilidade, ao ser edificada no topo de um morro, dando
vista para um horizonte amplo e dominante. Dessa forma, o discurso arquiteténico
favorecia a compreensdo e o sentido de poder ali transmitidos, criados pela
comunidade em uma vis&o de encontro com as caracteristicas e necessidades do setor
agropecuario.

Ha dois objetos dispostos no Prédio Escolar, um externo e outro interno,
que se destacam e simbolizam os principios disseminados pela cultura do pais
naquele momento. O primeiro trata-se do Braséo da Republica, estampado na fachada
do prédio, representando o ideal republicano de rompimento com o passado e a
projecdo de um futuro condizente com a justica, a ordem e o progresso. O segundo,
um crucifixo pendurado na entrada, simbolizando a fé cristd, os principios éticos,
morais, representativo dos valores que se propunham difundir na sociedade (Figura
33).
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Figura 33 - Os ideais republicanos: (a) brasdo da Republica; (b) crucifixo

(@ (b)
Fonte: IFMG, Campus S&o Jodo Evangelista. Fonte: Do autor, 2024.

Importante destacar que a evolucdo da sociedade influencia na
elaboracgéo de novos simbolos e novos espacgos, mas ndo quer dizer que o antigo deva
ser esquecido, pelo contrério, é parte da histéria da instituicdo e, por isso, sua
preservacdo deve ser defendida como forma de construgcdo do conhecimento, do
pertencimento e da cultura evangelistana. Os valores democraticos, a convivéncia
com as diferencas, a valoriza¢do da diversidade, a tolerancia religiosa e a laicidade
sdo dialogos representativos da sociedade atual e que estdo em continua
transformacao, permitindo a elaboragdo de novos simbolos.

Dessa forma, o Prédio 1 ndo possui um estilo arquitetdnico propriamente
dito, mas as colunas da fachada, no estilo neoclassico, a escadaria de acesso, as
molduras no topo da fachada de efeito decorativo e o brasdo da Republica denotam
uma concepcao de uma arquitetura tradicional, neoclassicista, em que se contrapunha
ao estilo modernista que ascendia naquele momento, ou seja, 0s tracos do

neoclassicismo de uma arquitetura anacrénica versus os tragos da racionalidade,
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simplicidade e de questionamento dos ornamentos decorativos. A questdo moral
também é percebida nessa arquitetura, onde a valorizagdo da estética, da beleza

arquiteténica, do nacionalismo e sentimento de querer pertencer aquele espaco.

Prédio 2

O Prédio 2, também denominado de Prédio do Centro de Tecnologia da
Informacé&o, foi a primeira obra realizada no campus apos a criagdo do IFMG, a partir
de 2008 (Figura 34). Embora seja uma construgdo recente, suas caracteristicas ndo
acompanharam 0s projetos arquitetbnicos contemporaneos, possuindo tracos
semelhantes aos do Prédio 1, com amplo pétio interno, rodeado por salas de aula. O
telhado em ceramica é em duas aguas e ha um coletor de energia solar. A funcéo
desse espaco era abrigar alunos do curso de Sistemas de Informacgéo, que teve suas
atividades iniciais em 2010. Nas imediacdes dele foram constituidos varios iméveis
dispostos ao longo da Rua Principal: salas de aula isoladas, laboratérios, o Teatro Zé
Passarinho, setor administrativo, almoxarifado, transporte e mecanizacéo, ginasio

poliesportivo, setor de informatica, Empresa Junior, dentre outros.

Figura 34 - Prédio 2 - Salas de aula
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Os laboratdrios, utilizados de forma compartilhada entre os alunos, sdo
eles o Laboratdrio de Cultura de Tecidos, o Laboratorio de Topografia, o Laboratoério
de Agua, e o Laboratério de Energia. Em seguida, ha o Setor de Planejamento e
Contratos, o Teatro Zé Passarinho, que também funciona como auditério, e 0 Setor
de Informatica, para atendimento aos alunos.

O Setor de Esportes teve sua concentracdo nas imedia¢des do Prédio 2,
composto pelos Vestiarios, Campo de Futebol, Pista de Atletismo, Futebol Society,
Quadra Poliesportiva e Ginasio Poliesportivo Professor Anténio Generoso Dias, este
ultimo construido em forma de galpdo na Gestdo 2003-2007 e inaugurado em junho
de 2007.

Os galpdes destinados as atividades de Carpintaria, Elétrica e Hidraulica,
Serralheria e Deposito foram construidos nas areas adjacentes ao Prédio 2 e sdo
setores complementares para servicos de reparos e manutencao das dependéncias do
campus.

Um pouco mais adiante, encontra-se a Empresa Janior, que intensifica a
formacéo académica e profissional dos discentes, por meio de atividades externas e
geridas pelos préprios estudantes, sob orientacdo docente.

Como podemos perceber pela Figura 35, as construcdes constituidas pelo
Prédio 2 e adjacéncias foram espacadas e independentes, realizadas paulatinamente
e de acordo com os recursos recebidos via governo federal e das necessidades dos

cursos ali implantados.
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Figura 35 — Planta do Prédio 2 e construcdes adjacentes — Campus Sao Jodo

Evangelista
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Fonte: DAP Campus Séo Jodo Evangelista, adaptado pelo autor.

Nota-se que o Prédio 2 foi construido para a ampliacdo do numero de
salas de aula, mas sem a preocupacdo de uma arquitetura imponente, de destaque.
Entretanto, as condi¢des de higiene, privacidade e a estrutura em forma de um pétio
interno rodeado de salas de aula, permaneciam.

Arquitetonicamente, o Prédio 2 e construcdes adjacentes ndo possuem
um estilo arquitetdnico definido, porém, sdo espagos multifuncionais e que garantem
o0 sentido pedagdgico de aliar a teoria a pratica. Como exemplos podemos citar o
abatedouro, que serve para abater aves, suinos e bovinos, o Setor de Informatica, para
utilizacdo de aulas préticas e cursos de extensdo, o0 Teatro, para reunides diversas,
palestras, dentre outros.

Durante a existéncia do campus, observa-se que foram feitas adaptacdes,
novas construcdes, ampliagdes de setores e reformas necessarias para o bom
funcionamento da escola. Dentre essas modificagcbes podemos citar, como exemplo,
a construcao do refeitério na gestdio Amaury Greco, em 1957, posteriormente, em

1968, foram instaladas trés caixas d’aguas, passando por nova reforma, expansao e
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reinauguracdo em 2009. Outra adaptacdo que merece mencéo foi a reutilizagdo do
hospital em setor administrativo e sua realocacdo para o ambulatério, atrds da
biblioteca, préximo ao Prédio 1 (Figura 36). Essas transformacdes demonstram que
as estruturas estdo em continua adaptacdo as necessidades pedagdgicas no decorrer
dos anos e que se fazem necessérias para o melhor funcionamento e caracteristicas
dos cursos que véo surgindo, propiciando ndo s6 conforto espacial, mas um continuo

processo de evolucao pedagdgico- arquitetdnica.

Figura 36 - Ambulatério

Fonte: IFMG, Campus S&o Jodo Evangelista, 2021.

Setor Produtivo

O Campus S&o Jodo Evangelista possui uma vasta area de producgéo de
insumos agricolas, dentre eles o plantio de café, milho e frutiferas. H4 também um
viveiro de mudas para uso de reflorestamento, a horticultura, com producdo de
hortalicas, frutas e legumes, e a olericultura, visando o cultivo sustentavel e rotativo

de plantas para utilizacdo no restaurante (Figura 37).
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Figura 37 - Alunos do Curso Técnico em Agropecuéria em atividade de produgéo
de hortalicas, década de 1980.

Fonte: IFMG — Comunicagdo/Reitoria.

As atividades de equinocultura, apicultura, avicultura, caprinocultura,
bovinocultura, suinocultura acontecem na parte destinada a producdo da fazenda-
escola (Figura 38). O redondel, um curral circular, é utilizado para o adestramento

de cavalos
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(©
Fonte: IFMG, Séo Jodo Evangelista, 2021.
. H& o beneficiamento dos produtos advindos dessas atividades, tanto
para consumo interno como para a comercializacdo e obtencdo de recursos
financeiros, dentre eles, o café (Figura 39), os produtos derivados do leite bovino e
de cabras, como queijos e iogurtes, as carnes processadas no abatedouro, as mudas

de arvores em convénio com os 0rgdos ambientais, a utilizacdo do milho para a

fabricacdo de racdo dos animais e armazenadas no silo, dentre outros.
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Figura 39 - Setor de beneficiamento de café
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Fonte: IFMG, S&o Jodo Evangelista, 2021.

Parte desse beneficiamento é feito nas dependéncias da agroindustria
(Figura 40), ambiente fisico que cumpre as exigéncias sanitarias e possui todo o
equipamento necessario para a transformacéo da matéria-prima em produto final para

0 consumidor.

Figura 40 - Setor da agroinddstria

Fonte: IFMG, S&o Jodo Evangelista, 2021.
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E importante destacar o compromisso da escola com o meio ambiente no
respeito a reserva legal para a preservacdo da mata nativa (Figura 41), principalmente
no que diz respeito a fauna e flora e a manutencédo do equilibrio climatico na regido,
tdo importante para a manutencdo da qualidade de vida dos municipes. Outra medida
de destaque no campus € a existéncia de sistema de captacéo, elevagdo, tratamento e
distribuicdo de &gua, garantindo a qualidade e a seguranga de &gua de consumo,
beneficiando os recursos fluviais e representando economia aos cofres publicos. Os
ensaios laboratoriais das amostras sdo realizados no Laboratério de Aguas do
campus, onde sdo verificados diversos parametros, como coliformes fecais
e Escherichia coli. De igual modo, seria possivel prever uma estacéo de tratamento
de efluentes e outras formas de aproveitamento dos residuos, o que favoreceria ainda

mais o fortalecimento do eixo pedagdgico do campus.

Figura 41 - Vista aérea do Campus e de sua mata nativa.
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Fonte: IFMG, Campus Sao Jodo Evangelista, 2024.
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Prédios3e 4

Os prédios 3 e 4 sdo construcdes recentes, de estilo contemporaneo
(Figuras 42 e 43, respectivamente). Eles fazem parte da tendéncia da arquitetura
atual, quando sdo projetados em mddulos de concreto armado, permitindo rapidez e
menor custo na execucdo e planejamento da obra, além de previsibilidade no
orcamento. Notam-se as técnicas para a manutencdo da qualidade do conforto
térmico e da estética, como a utilizagdo de brises, que sdo elementos da construcao
(I&minas) que protegem o interior do ambiente da incidéncia da luz solar (do francés:
brise-soleil = quebra-sol). O pé direito da constru¢do também é um fator que auxilia
nesse quesito, em de 3,20 metros de altura, assim como a utilizacédo de telha metalica
termoacustica tipo sanduiche de espessura de 50mm pré-pintada na cor branca. H&
uma abertura no telhado que auxilia na preservacdo e manutengdo paisagistica do
interior, além de uma ventilacdo e luz natural que permite economia de energia e

favorece o bem estar dos usuarios.

Figura 42 - Prédio 3 — Campus S&o Jodo Evangelista

Fonte: IFMG, Comunicagdo/Reitoria, 2021.

O Prédio Escolar 4/Ciéncias Agrarias e Ambientais “Vicente Virtuoso”,
em homenagem ao ex-servidor da escola, foi inaugurado em 31 de margo de 2017 e

possui laboratdrios diversos, gabinetes para professores e servidores técnico-
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administrativos, sala multiuso, salas de aulas, sala de processamento de dados e

cantina.

Figura 43 - Prédio 4 — Campus S&o Jodo Evangelista

Fonte: IFMG, Comunicacdo/Reitoria.

Percebe-se que esses dois ultimos prédios oferecem estrutura
arquiteténica de qualidade, ndo s6 em relacdo a parte fisica, mas no paisagismo
envolvido, de forma a promover o desenvolvimento das habilidades cognitivas e
sociais necessarias ao ambiente educacional. Tais constru¢fes vém de encontro com
as expectativas de promover um alinhamento arquitetdnico-pedagogico dos espagos
da instituicdo, sem deixar de considerar os ja existentes e que pertencem a memaria

do campus.

3.2 IFMG Campus Ribeirdo das Neves

Realizou-se, como também no caso do Campus S&o Jodo Evangelista,
uma breve descricdo da cidade, com dados estatisticos e histdricos e, a partir disso,
contou-se a historia da criacdo e formacdo do Campus Ribeirdo das Neves.

A cidade de Ribeirdo das Neves (Figura 44) se situa na regido

metropolitana de Belo Horizonte, com divisa pelas cidades de Esmeralda, Pedro
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Leopoldo, Lagoa Santa, Santa Luzia, Belo Horizonte e Contagem. Possui uma &rea
de 155.105 km2, populacdo de 329.794 habitantes e renda média mensal de 2
salarios-minimos. Embora suas raizes historicas remontem ao seculo XVIII,
originado da “Fazenda das Neves”, somente se tornou municipio pela Lei n.° 1.039,
de 12-12-1953. Um fato importante ocorrido em 1927 foi a instalagdo da
Penitenciaria Agricola José Maria Alkimin que impulsionou o crescimento
demogréafico naregido. Atualmente, Ribeirdo das Neves possui 6 unidades prisionais,

tornando-se o maior sistema prisional do Estado de Minas Gerais (IBGE, 2022).

Figura 44 — Cidade de Ribeiréo das Neves, MG
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Fonte: Google Maps, 2024, adaptado pelo autor.

Essa caracteristica do municipio de Ribeirdo das Neves foi um dos
motivos de se instalar uma escola da RFEPCT, uma regido carente e que necessitava
de preparar aquele contingente populacional para o exercicio profissional,
contribuindo para a insercédo e atuacao daquele cidaddo para o mundo do trabalho e
para a vida em sociedade. Pacheco (2015, p. 10) ressalta a importancia da educacéo

vinculada a um Projeto Democratico, comprometido com a emancipacao dos setores
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excluidos de nossa sociedade. O documento Diagndstico e Diretrizes Gerais (2006)

corrobora esse motivo:

A concentracdo de uma populacgdo de baixo nivel de renda, que atingiu a
marca de 246 846 habitantes no Censo de 2000, a falta de uma base
econdmica capaz de absorver pelo menos parte desta forca de trabalho no
local de assentamento, a falta de recursos publicos para fazer frente a
demanda de servicos e infraestruturas decorrentes desta ocupagdo
acelerada, sdo fatores que desenham um quadro de misérias, caréncias e
exclusdo, que tende a se agravar nas préximas décadas. (Plano Diretor de
Ribeirdo das Neves: Diagnostico e Diretrizes Gerais, 2006).

Em 06 de julho de 2010 foi nomeado Diretor Pro-Tempore do IFMG
Campus Ribeirdo das Neves, o Prof. Jodo Bosco de Oliveira Perdigéo, permanecendo
no cargo até 04 de novembro de 2015. A sua gestdo foi marcada pela realizacdo de
convénios com a Prefeitura local para a implantacdo do campus, criacdo do curso
superior tecnolégico em Processos Gerenciais, elaboracdo dos primeiros documentos
da regulamentacdo interna e levantamento dos recursos metodoldgicos, pedagdgicos,
administrativos e financeiros necessarios para a manutencdo e expansao das
instalacGes do campus.

A autorizacdo para o funcionamento do campus se deu pela Resolucao
n°23 de 02 de marco de 2011 (Anexo C). Por falta de um espaco proprio,
provisoriamente, a escola se estabeleceu no Centro de Atencdo Integral a Crianca e
ao Adolescente - CAIC - Ribeirdo das Neves — situado na Rua Principal, 86 - Sdo
Judas Tadeu, Ribeirdo das Neves — MG. Posteriormente, o campus foi instalado nas
dependéncias da Cidade dos Meninos S&o Vicente de Paulo, situado na Rua Avri
Teixeira da Costa, 1500 - Savassi, Ribeirdo das Neves — MG, ali permanecendo até
final de 2015.

Em 05 de novembro de 2015 foi nomeado o Prof. Charles Martins Diniz,
como Diretor Geral Pro-tempore do campus. Em sua gestdo foram implantados em
2017 os cursos técnicos em Administracdo, Eletroeletronica e Informatica, alem do
curso superior em Administracdo, em 20109.

A partir de 2016, o campus passou a ser localizado em sede prépria, entre
a Penitenciaria José Maria Alkmin e o Bairro Sevilha 22 se¢do, na Rua Vera Lucia de
Oliveira Andrade, 800, Vila Esplanada, Ribeiréo das Neves, MG — entrada principal.
Uma segunda portaria se situa na Rua Taiobeiras, 169, Sevilha (2% Secdo). A
construcdo do imovel foi possivel por meio do Programa Brasil Profissionalizado, a
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partir de um novo modelo arquitetdnico para o ensino médio de formacéo integral,
articulado entre formac&o geral e educacéo profissional. A &rea total do campus é de
56583,98 m? (56 mil, quinhentos e oitenta e trés metros, e 98 centimetros quadrados)
e a area construida e urbanizada é de 7.997,26 m?, com capacidade para atender 1200
alunos.

Em 02 de janeiro de 2019, Maria das Gragas de Oliveira, Professora do
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, foi nomeada Diretor Geral Pro-tempore,
eleita em 20 de setembro de 2019 e reconduzida em 11 de outubro de 2023, para um
mandato até outubro de 2027. Sua gestdo, até o presente momento, foi marcada pela
implantacdo do curso Técnico Subsequente em Logistica e pela inauguracdo do
novo bloco didatico (Figura 45), com area de 2.200 m?, incluindo 12 salas de aula e
dois laboratdrios de informatica, com capacidade para atender 480 alunos, e 0
Ambiente de Inovacéo da unidade, composto pelo Laboratério Apice (Ambiente para
Projetos de Inovacao e Capacitacdo Empreendedora) e IFMaker (Figura 46).

Figura 45 — Novo Bloco Didatico do Campus Ribeirdo das Neves

Fonte: BellePhotoBH, 2024.
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Figura 46 — IF Maker — ambiente de inovagéo

Fonte: Do autor, 2024.

3.2.1 - Pesquisa de campo no IFMG Campus Ribeirdo das Neves

As visitas ao IFMG - Campus Ribeirdo das Neves ocorreram nos dias 12
de janeiro e 1° de margo de 2024.

De bem longe, h& aproximadamente 5 km de distancia, nota-se a presenca
do Instituto Federal de Minas Gerais — Campus Ribeirdo das Neves, por meio de um
banner fixado na parede externa posterior do Ginasio Poliesportivo (Figura 47).
Interessante a forma de destaque obtida por esse banner, causando impacto
significativo no imaginario da populacgdo local, de forma a transmitir uma mensagem
de solidez da marca institucional, promover a conexao com as pessoas e se exibir
como instituicdo educativa. Nota-se, a direita da Figura, a presenca de casas

residenciais populares, significando a possibilidade de influéncia na vida cotidiana
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dessa populacdo carente. Nos arredores, mais abaixo, encontram-se 0 Forum e o

Tribunal do Jari da Comarca, e a Penitenciaria José Maria Alkimin.

Figura 47 — Banner IFMG — Campus Ribeirdo das Neves - fixado no Ginasio
Poliesportivo

Fonte: BellePhotoBH, 2024.

O campus possui duas entradas, ambas em funcionamento e com guaritas
(Figura 48). Ha presenca de porteiros e cAmera de monitoramento. As duas portarias,
por um lado, aumentam o custo operacional, inclusive o risco de seguranga, porém,
favorece o uso de rotas alternativas de acesso as dependéncias do campus. As ruas
internas sao pavimentadas com blocos intertravados, o que facilita a manutencéo e o

escoamento das aguas pluviais.
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Figura 48 — Entradas do Campus Ribeirdo das Neves: (a) principal e (b) secundaria;
(c) guarita

Fonte: BellePhotoBH, 2024.

Na entrada principal, situada na Rua Vera Lucia de Oliveira Andrade,
800 - Vila Esplanada, hd um totem com a logomarca do IFMG, caracteristico de todos
0s campi, e na viga do prédio 01 ha um letreiro com a inscricdo “INSTITUTO
FEDERAL DE MINAS GERAIS” (Figura 49).
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Figura 49 — Totem IFMG (a) e Fachada Principal com letreiro IFMG (b).

 INSTITUTO
FEDERAL

Minas Gerais

)
Fonte: BellePhotoBH, 2024.

Ha um amplo estacionamento (Figura 50) destinado aos servidores e
alunos, com sinalizacdo e vagas para pessoas com deficiéncia. Os equipamentos de
combate a incéndio e alarmes estdo devidamente presentes e sinalizados em diversos

pontos do campus.

Figura 50 — Estacionamento

Fonte: BellePhotoBH, 2024.

A biblioteca (Figura 51) se situa na entrada do Prédio 1, com
aproximadamente 190 m2 em dois andares. O andar inferior contém o saldo do acervo
fisico, composto por 1449 titulos, a area de estudos e o setor de atendimento,
enquanto no andar superior ha mesas de estudo em grupo e mesas com 17
computadores para utilizacdo dos discentes. Ha cabines para estudo individual e
armarios para guarda de pertences. Anualmente, no dia 23 de abril, dia internacional
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do livro, € realizado uma feira do livro, em que estudantes e a populacdo local fazem
intercambio de livros (IFMG, 2023b).

A acessibilidade é uma caracteristica que se nota de imediato: elevador
para acesso a sala de estudo e escadas antiderrapantes, com corrimaos. Ha um painel
pintado por um servidor com os dizeres de Monteiro Lobato: “Um pais se faz com
homens e livros”. Além do acervo fisico, a biblioteca conta com um acervo virtual,
composto por milhares de titulos que abordam diversas areas do conhecimento, bem
como um repositorio institucional contendo trabalhos académicos, producdes

cientificas, recursos educacionais abertos, e livros.

Figura 51 — Biblioteca: entrada (a), estantes de livros (b), elevador (c), escada com
corrimdos (d), painel (e) e sala de estudos (f)
"-F 5

(@) (b)
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Fonte: BellePhotoBH, 2024.

Outro importante detalhe e que torna o ambiente acolhedor é o
paisagismo no patio interno do Bloco Pedagdgico (Figura 52), que contém canteiros
em jardins de diversas plantas da flora estrangeira, como o Buxus sempervirens,
vulgo buxinho, originario da Asia e Europa, a Strelitzia reginae, conhecida como
ave-do-paraiso, originaria da Africa do Sul, e a Cycas revoluta, conhecida como
sagu-de-jardim, nativa da China. Observa-se que as plantas nacionais estdo presentes
no ambiente externo, onde hd maior incidéncia de luz solar necessdria a sua

sobrevivéncia.

Figura 52 — Bloco Pedagdgico — patio interno e paisagismo

Fonte: BellePhotoBH, 2024.
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No primeiro pavimento (Figura 53) estdo a Secretaria, 0 Gabinete, a
Diretoria de Administracdo e Planejamento - DAP, a Direcdo de Ensino, o Setor de
Estagio, a Sala dos Professores, a Sala de Atendimento Psicopedagdgico — Nucleo
de Apoio ao Estudante, o Setor de Tecnologia de Informacéo, os sanitarios, inclusive
os destinados as pessoas com deficiéncia, o almoxarifado, a Geréncia de Tecnologia

de Informagdo - GTI, o Estudio EaD e a sala de informatica.

Figura 53 — Prédio 1 - 1° pavimento: Gabinete (a), Diretoria de Ensino (b),
DAP (c), Sala de Acolhimento dos Alunos e Apoio Psicoldgico (d),
Estudio EaD (e), Almoxarifado (f).

Fonte: BellePhotoBH, 2024.



133

Destaca-se nesse primeiro pavimento a galeria dos Diretores Gerais
(Figura 54), importante espaco para a preservacdo da memoria do Campus. A
primeira foto é de Jodo Bosco de Oliveira Perdigdo, primeiro Diretor da Escola,
gestdo 2010/2015, e a segunda é de Charles Diniz, gestdo 2015/2018. A atual
Diretora, Maria das Gragas de Oliveira, iniciou 0 mandato em 02 de janeiro de 2019
e reconduzida em 11 de outubro de 2023, para um mandato de 4 anos, novamente. A
partir dessa iniciativa, um espaco fisico poderia se tornar um espaco de memoria,
exposicdo de documentos histdricos, publicacdes, fotografias, objetos, doaces,
eventos importantes, alunos de destaque nos programas como, por exemplo,
Internacionaliza IFMG, mural de formandos, dentre outros. A participacdo da
comunidade académica é de fundamental importancia para 0 sucesso e proposito

desse local, inclusive como forma de divulgacdo e imagem do IFMG.

Figura 54 — Galeria de honra

Fonte: BellePhotoBH, 2024.

O segundo pavimento é destinado as salas de aula, em nimero de 13 e
com capacidade para 40 alunos. H& armaérios guarda-volumes (Figura 55) nos
corredores para guarda de objetos tais como livros, cadernos, pastas, enfim, objetos
pessoais dos alunos, o que favorece melhores condigdes de seguranca, organizagao e
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de salde, uma vez que diminui o peso de material transportado diariamente,

proporcionando bem estar dos usuérios.

Figura 55 — Guarda-volumes - Campus Ribeirdo das Neves.

Fonte: BellePhotoBH, 2024.

Anexo ao Bloco Pedag6gico, encontra-se o Auditorio, com capacidade
para 170 pessoas (Figura 56). O Auditorio serve para reunides diversas € como
exibicdes de filmes, documentarios e atividades culturais, como teatro e karaoké,
acessivel também a comunidade local (IFMG, 2023b). E um espago de envolvimento

e fortalecimento dos lagcos com a comunidade académica.

Figura 56 — Auditorio (a); Cartazes de filmes (b)
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(b)
Fonte: BellePhotoBH, 2024.

Mais adiante tem o espaco de convivéncia, com mesas de jogos de bilhar
e pebolim, um lugar dedicado ao 6cio e a interagdo entre 0s estudantes, e a cantina,

terceirizada, oferece lanches, almoco e jantar aos estudantes e servidores (figura 57).

Figura 57 — Cantina (a) e area de convivéncia (b)
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(b)

Fonte: BellePhotoBH, 2024.

No lado externo adjacente, disponibilizam-se os laboratérios de Redes,
Fisica, Informatica | e 11, Eletroeletrénica e Biologia/Quimica (Figura 58). Sdo
salas amplas, independentes, com sistemas de seguranga contra acidentes, e que
permitem a utilizacdo de até 20 estudantes por vez. Também nesse setor encontra-
se a Empresa Junior, importante pratica académica que contribui para a vivéncia
profissional, fomentando o aprendizado pratico com a respectiva area profissional,

por meio da interacdo Escola-Empresa.
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Figura 58 — Laboratdrios de Redes (a), Fisica (b), Informatica I (c) e Il (d),
Eletroeletrénica (e) e Biologia/Quimica (f).

(b)




138

Fonte: BellePhotoBH, 2024.
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A atividade esportiva é realizada no Ginasio Poliesportivo (figura
59). Construgdo em forma de galpdo, com arquibancadas e quadra em piso
polipropileno. Ha vestiarios masculino e feminino. As paredes possuem fechamento
em cobogo, 0 que permite a entrada de ar e luz natural no ambiente, economizando
energia. A estrutura do telhado em curva é em trelica de ago, revestida em chapas de

zinco.

Fonte: BellephotoBH, 2024.

Recentemente, em 06 de fevereiro deste ano, foi inaugurado o novo
Bloco Didatico, estrutura escolar contemporanea caracterizada pela funcionalidade,
espacos amplos e que utiliza diversos recursos arquitetdnicos, como a composicao
de vidros temperados em portas e fachadas, proporcionando beleza, transparéncia e
funcionalidade, como também a captacdo de aguas pluviais em seus telhados,
armazenando-as em dois tanques de reliso, com capacidade de 47.600L e 30.000L,
respectivamente. No teto das salas de aula foi utilizada a laje nervurada (Figura 60),
que propicia vdos mais espacados e uma melhor acuUstica. Dessa forma, o Bloco
Didatico, em sua arquitetura, contribui para a difusdo de conhecimentos que

envolvem o desenvolvimento sustentavel.
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Figura 60 — Sala de aula do Bloco Didatico.

Fonte: BellePhotoBH, 2024.

Na mesma data foi inaugurado o Ambiente de Inovagao, composto pelo
Laboratorio Apice (Ambiente para Projetos de Inovacdo e Capacitagcdo
Empreendedora) e IFMaker. Esse espaco é dedicado ao empreendedorismo, a
tecnologia e a inovacdo, onde os estudantes participam de palestras e atividades de
desenvolvimento de novos produtos, espago de trabalho compartilhado, utilizag&o de
impressora 3D, dentre outros (Figura 61). E um importante espaco de criatividade e
desenvolvimento organizacional, em dialogo com o que tem de mais moderno na

aprendizagem escolar.

Figura 61 - Ambiente de inovagao

Fonte: BellePhotoBH, 2024.
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3.2.2 — Aspectos arquitetdnicos do IFMG Campus Ribeirdo das Neves

O Campus Ribeiréo das Neves foi instalado definitivamente em 2016 na
Rua Vera Luacia de Oliveira Andrade, 800, Vila Esplanada, em Ribeirdo das
Neves/MG. As obras de construcdo do campus seguiram o modelo do Programa
Brasil Profissionalizado (Figura 62), desenvolvido pelo MEC em 2007 e que tem
como objetivo modernizar e expandir as redes publicas de ensino integradas a

educacéo profissional.

Figura 62 - Perspectiva do Projeto Brasil Profissionalizado

Fonte: IFMG, Dinfra, 2015.

As obras iniciaram em 2012, a partir da promulgacédo da Lei municipal
n° 3.308, de 11 de junho de 2010 (Anexo D). O material utilizado na estrutura dos
espacos é o concreto armado (Figura 63). O Bloco Pedagogico, em forma retangular
contendo um espaco central para a ornamentacao de jardins, propicia um ambiente
acolhedor e esteticamente agradavel para os estudantes e servidores.
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Figura 63 - Obra com Pilares e Vigas em Concreto Armado

Fonte: IFMG, Dinfra.

Devido ao relevo variado, houve necessidade de realizar algumas
adaptacdes ao modelo proposto. Além dos projetos contidos no memorial descritivo
do referido programa, os quais contam do Hall de Entrada, Biblioteca, Auditério,
Bloco Pedagdgico, Refeitdrio e Espago de Vivéncia, Quadra Coberta e Laboratorios,
houve acréscimo dos seguintes espacos: areas de estacionamento com reserva para
pessoas idosas e pessoas com deficiéncia, quadra descoberta, pragas internas,

ambientes de esporte/lazer e o Novo Bloco Didatico (Figura 64).

Figura 64 - Distribuicdo dos blocos no Campus Ribeirdo das Neves
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Fonte: IFMG, Dinfra, 2024, adaptada pelo autor.
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Os espacos do Campus Ribeirdo das Neves refletem a preocupacdo com
um ambiente de aprendizagem em espacos com acessibilidade e ambientalmente
sustentavel. As sinalizagbes padronizadas, a coleta seletiva de lixo, o
reaproveitamento e relso de aguas pluviais, o sistema de coleta de energia solar, a
acessibilidade ambiental, como por exemplo a existéncia de rampas de acesso, para
vencer os desniveis internos, plataformas, elevadores, banheiros acessiveis, armarios
para guarda de objetos, véos e circulagdes adequadas, todos esses elementos sdo
percebidos nas dependéncias do campus (Figura 65).

Figura 65 — Elementos de acessibilidade e sustentabilidade: (a) ) sanitario acessivel,
(b) elevador; (c) caixa coletora de aguas pluviais; (d) placas fotovoltaicas.

(c)
Fonte: BellephotoBH, 2024.
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Vale ressaltar que, da mesma forma observada no Campus S&o Joédo
Evangelista, ndo h4 um sistema de tratamento e redso de efluentes. Trata-se de uma
acao muito importante para a preservacdo do meio ambiente, de uma formacéo cidada
e que dialoga com uma pedagogia inovadora e com 0s principios da educacdo

integral.

As salas de aula (Figura 66) contém quadro branco, projetor multimidia,
carteiras padronizadas nas cores branca e verde, janelas laterais de 4 folhas em vidro,
com abertura basculante superior e com cortinas, vitrés basculantes na parede oposta
e ar condicionado. A iluminag&o é bem distribuida com ldmpadas de Led. O pé direito
é de 3,20 metros e tem 9 metros de largura por 8,5 metros de comprimento, com
capacidade para 40 alunos. O piso é em material granilite, um composto de cimento
e agregados minerais, como granulos minerais de granito, marmore, quartzo e
calcario, com alta resisténcia e durabilidade. Percebe-se a preocupacdo com o bem-
estar dos estudantes e a questdo higienista é garantida pelo conforto térmico e

acustico, iluminacdo adequada e mobiliario anatémico.

Figura 66 — Sala de aula — Campus Ribeirdo das Neves

Fonte: BellePhotoBH, 2024.
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Por ser uma construcao recente, da década passada, estar alinhada com
um projeto inovador, o “Brasil Profissionalizado”, e possuir aderéncia com as novas
abordagens pedagogicas, sejam elas por meio do espaco denominado ambiente de
inovacéo, as salas de informatica e os laboratorios amplos e bem equipados, como
também os tracos retos e simples da fachada dos prédios, pode-se afirmar que o estilo

arquitetdnico segue a linha contemporanea das construgdes escolares.
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4. O PRODUTO EDUCACIONAL - e-book: A arquitetura escolar como
recurso para a construgdo de uma historia da educacéo profissional

Este e-book (Apéndice A) é um produto educacional advindo do projeto
de pesquisa desenvolvido no Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT), intitulado “A arquitetura dos espagos fisicos do IFMG no
processo de constru¢do de uma Historia da Institui¢ao”. O trabalho de campo foi
realizado em 2024 nos campi IFMG S&o Jodo Evangelista e IFMG Ribeirdo das
Neves, com a participacdo do fotografo profissional Geraldo Pereira, do
BellePhotoBH, no intuito de identificar como a arquitetura dos espacos fisicos do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG)
contribui para a construcdo de uma histoéria da Instituicao, investigando como foram
as construcgdes das unidades da institui¢do, antes e depois de sua criagdo, no ano de
2008.

As fotografias podem ser entendidas como uma forma de se contar uma
historia, traduzidas em momentos que sdo descritos em forma de imagens e que
expressam valores, ideias, sentimentos, comportamentos e tradi¢cbes. Ciavatta
(2002) define a fotografia como um tipo de linguagem que expressa a compreensao
pelo olhar, os modos de ver, as relacBes individuais e coletivas, representando a
realidade humana como memoria e expressdo de cultura de um povo, de uma
determinada época, como fonte histérica. Dessa maneira, entende-se que 0s registros
fotograficos sdo subjetivos, uma testemunha ocular, e representam a forma de
identificacdo e da construcdo de uma imagem da instituicdo.

O material foi desenvolvido para a area de Ensino e possui a finalidade
de estabelecer quesitos a infraestrutura e aos espacos dos campi do IFMG e servir de
embasamento as respectivas discussées. O publico alvo é composto de servidores e
alunos que compdem ndo s as unidades foco desta pesquisa, como também toda a
comunidade académica do IFMG, servindo de cartdo postal para a disseminacéo da
cultura e da identidade histdrico-institucional. O produto educacional pode ser
trabalhado em diferentes ambientes, no entendimento dessa arquitetura escolar do
Instituto Federal, desde 0 ambiente de sala de aula, até em eventos para a comunidade

externa, além de reunides e palestras para discussao curricular. De outra forma, o e-
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book poderé ser disponibilizado no ambiente virtual, por meio de um link no site da
Instituicdo, para o publico em geral, até mesmo de outras instituicoes.

O registro dos espacos arquitetdnicos em imagens, utilizado, em sua
maioria, com equipamento fotografico profissional, seguido de uma descricao
sucinta, objetivou demonstrar as transformacdes desses espacos ocorridas a partir da
década de 1950 e de como elas se convergiram para uma identidade institucional
harmonica, porém diversa.

Dos dias 20 a 30 de junho de 2024, o Produto Educacional foi submetido
ao publico de ambos os campi para validacdo. Um e-mail encaminhado para o
Gabinete solicitando ampla divulgacdo para a comunidade académica,
disponibilizando um arquivo em PDF e o link para o preenchimento de um formulario
na plataforma Google Forms. As questdes elencadas, com alternativas de 1 a 5,
foram: 1 - Quanto a clareza da estrutura e organizacdo do produto educacional?
Considere a nota 5 como a maior nota; 2 - Quanto a adequacdo ao publico-alvo que
se propBe? ; 3 - Quanto as informacdes iniciais (Introdugdo) do produto educacional,
elas estavam claras?; 4 - Quanto aos aspectos estéticos (aparéncia) do produto
educacional?; 5 - Quanto ao método de ensino proposto pelo produto educacional?;
6 - Quanto a identificacdo dos conteludos e conceitos utilizados no produto
educacional? 7 - Quanto a facilidade de leitura; 8 - O produto educacional facilita
0 processo de ensino-aprendizagem?

Além dessas questdes, ainda foi solicitado a escrita de trés palavras-
chave que a leitura do e-book teria despertado no leitor. A intencéo foi utilizar esse

material para a construcdo de uma nuvem de palavras (Figura 67).
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Figura 67 - Nuvem de palavras obtidas nas respostas do formulario.
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E-J
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HISTORIA - ARQUITETURA  icoare cutun:

MWSTITUTO FEDERAL

Fonte: https://infogram.com/pt/criar/nuvem-de-palavra, 2024.

Por ultimo, deixei em aberto um espago para comentarios e sugestdes de
melhoria do produto. Foram obtidas 65 respostas com devolutivas pertinentes e que
resultaram no aprimoramento do trabalho como, por exemplo, perda de qualidade
das fotos devido ao processo de transformacdo para PDF, complementacdo de
informac@es, como a atualizacdo dos titulos da Biblioteca, e questdes de formatacédo
e diagramacao do livro.

Graficamente, as respostas foram satisfatorias e representaram um

sentimento de aprovagdo, como constam a seguir:
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Figura 68 - Estrutura e Organizacgdo do e-book

Quanto a clareza da estrutura e organizagdo do produto educacional? Considere a nota 5 como
maior nota.

65 respostas

60
40 41 (63,1%)
20 20 (30,8%)
{
0 (0%) 101,5%) 3(46%)
0 |
1 2 3 4 5

Fonte: Google Forms, 2024.

Figura 69 - Pablico Alvo

Quanto a adequagéo ao publico-alvo que se propde?
65 respostas

60

52 (80%)

40

20

0 (cly%) 101 ,lﬁ%) 9 (13,8%)

1 2 3 4 5

Fonte: Google Forms, 2024.
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Quanto as informagdes iniciais (Introdug&o) do produto educacional, elas estavam claras?
65 respostas

60
40
20
19 (29,2%)
0(0%) 1(1,5%) 2 (3,|1%)
0 l l
1 2 3

Fonte: Google Forms, 2024.

Figura 71 - Aspectos estéticos

Quanto aos aspectos estéticos (aparéncia) do produto educacional?
65 respostas

40
30

20
20 (30,8%)

" 2(3,1%)
1015%) s

37 (56,9%)

Fonte: Google Forms, 2024

Figura 72 - Método de ensino proposto

Quanto ao método de ensino proposto pelo produto educacional?
65 respostas

40
30

20 22 (33,8%)

2 (3,1%)

6 (9,2%)

35 (53,8%)

Fonte: Google Forms, 2024
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Figura 73 - Identificagdo dos contetdos e conceitos

Quanto a identificagdo dos contetidos e conceitos utilizados no produto educacional?

65 respostas

40
36 (55,4%)
30
24 (36,9%)
20
10
1 (1,‘5%) 0 (0%)
0 \
1 2

Fonte: Google Forms, 2024

Figura 74 - Facilidade de leitura

Quanto a facilidade de leitura
65 respostas

60
52 (80%)
40
20
3 (4,6%
0 (0%) 23,1%) (46%) 8 (12,3%)
0 |
1 2 3 4 5

Fonte: Google Forms, 2024

Figura 75 - Ensino-aprendizagem

0 produto educacional facilita o processo de ensino-aprendizagem?
65 respostas

40
39 (60%)

30

20

10

0 (0%) 1 (115%)
0 I
1 2

Fonte: Google Forms, 2024
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Observa-se que se contabilizar as notas mais altas, 4 e 5, o resultado fica,
respectivamente, em 93,9%; 93,8 %; 95,4%; 87,7%; 87,6%; 92,3%; 92,3%; e 86,2%,
com uma média de 91,15%, o que representa uma aprovacao do Produto Educacional.

Dentre as palavras-chave que mais se repetiram foram: HISTORIA — 16
vezes; MEMORIA — 12 vezes; IFMG — 7 vezes; CURIOSIDADE — 7 vezes;
EDUCACAO - 6 vezes; PERTENCIMENTO — 5 vezes; SAUDOSISMO — 5 vezes;
e CONHECIMENTO -5 vezes.

Conclui-se, a partir desses resultados, que o Produto Educacional teve
significativa participacdo e ampla aprovagdo condizente com as expectativas,
representando um material de impacto nos leitores, tornando motivo de curiosidade e

pertencimento a comunidade académica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
foi criado pela Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, a partir da unido de trés
instituicdes antecedentes: Escola Agrotécnica Federal S&o Jodo Evangelista, CEFET
Ouro Preto e CEFET Bambui, além das Unidades de Ensino Descentralizadas —
UNEDs de Congonhas e Formiga. Desde entdo, a instituicdo tem crescido
continuamente, contando agora com 18 campi, a Reitoria e o Polo de Inovagéo de
Formiga. Estdo previstas para 0s proximos anos a construcdo de trés novas unidades,
Campus BH, Campus Jodo Monlevade e Campus Bom Despacho

Estudar a arquitetura dos espacos fisicos do IFMG em sua perspectiva
historica, com o intuito de entender como se deu esse processo de construcdo de uma
historia da instituicdo, tornou-se uma tarefa instigante e desafiadora, pois desde a
década de 1990 e inicio do presente século, quando os pesquisadores Vifiao Frago e
Escolano (2001) se atentaram para as questdes da arquitetura escolar como um
curriculo oculto e significativo da aprendizagem, ndo se encontram muitos trabalhos
que contemplem esse tema. Essa caréncia de estudos em relagdo a arquitetura das
instituicbes da RFEPCT foi muito relevante para a iniciativa de levar a frente o
presente trabalho.

Ao estudar a arquitetura dos espacos de dois campi distintos,
pertencentes a diferentes eixos tecnoldgicos, destacam-se duas situacdes
significativas. Primeiramente, ao analisar o Campus S&o Jodo Evangelista, cujas
construcdes remontam, em sua maioria, a segunda metade do século passado, torna-
se evidente o reflexo das permanéncias e rupturas. Como exemplos de permanéncia,
0S patios internos sdo caracteristicas arquitetdnicas encontradas tanto nas antigas
qguanto nas novas construcdes, ainda que utilizadas de formas distintas; a estrutura
panoptica de setores como a secretaria e a diretoria na entrada dos prédios; e a
disposi¢do das salas de aula em torno do patio. Como exemplos de rupturas,
destacam-se 0s novos modelos arquitetdnicos que utilizam linhas retas e elementos
funcionais, privilegiando a beleza aliada a praticidade; a preocupacdo com a
seguranga, com instalacdo de extintores de incéndios em varios pontos, a instalagéo
de cadmeras de vigilancia e portaria com profissionais que fiscalizam a entrada dos

transeuntes; a construcdo de tanques para captacdo e reso de aguas pluviais e a
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instalagdo de painéis solares para captacdo de energia. Além disso, notam-se as
modifica¢fes na entrada do campus, desde um simples portal, na década de 1970,
quando ainda era denominado Ginasio Agricola, passando para a logomarca
EAFSJE, no ano de 1979, até a atual identificacdo IFMG. Outra modificacao
percebida foi a ampliacdo das salas de aulas, de 30 para 40 alunos.

Por outro lado, a criacdo da Rede Federal trouxe consigo uma nova
abordagem, visivel no estudo dos espagos do Campus Ribeirdo das Neves. Este
campus foi concebido sob uma perspectiva contemporanea, alinhada ao Programa
Brasil Profissionalizado. Ali, os espacos foram projetados de forma a integrar o
ensino académico e profissional, promovendo a cultura, o lazer e a diversidade em
toda a sua extensdo. Um exemplo disso é a sinalizacdo padronizada e a construgédo
de acessos para Portadores com Deficiéncia (PcD), como rampas e elevadores. Isso
significa uma nova abordagem pedagdgica, emancipadora, uma compreensdo do
mundo do trabalho e sua interagdo com infinitas possibilidades de reinventar-se no
mundo e para 0 mundo, contribuindo com o progresso socioeconémico local e
regional (PACHECO, 2015).

O encontro desses dois lugares resultou na adaptacdo dos novos espacos
a um contexto historico e arquiteténico renovado, refletindo uma proposta politico-
pedagdgica atualizada, como defende Pacheco (2015). A padronizacdo dos espagos
escolares, a verticaliza¢do do ensino e a sua adequacao aos arranjos produtivos locais
séo exemplos concretos dessa evolugao.

E interessante notar que os prédios 3 e 4 do Campus S&o Jodo
Evangelista, construidos apds 2008, apresentam uma arquitetura que se assemelha a
do Campus Ribeirdo das Neves. Com linhas contemporaneas e o uso de materiais
sustentaveis, além do paisagismo que contribui para a qualidade ambiental, essas
estruturas refletem uma mudanca na abordagem arquitetonica. A padronizacao visual
da identificacdo do campus e de seus espacos também desempenha um papel crucial
na construcdo de uma identidade institucional forte, que representa qualidade
educacional e uma viséo inovadora para a educacéo no Brasil.

Assim, a convergéncia desses diferentes contextos historicos e
arquitetbnicos em novos espacos educacionais nao apenas reflete mudancas fisicas,
mas uma evolucdo nas politicas e praticas educacionais, buscando atender as

demandas e desafios do mundo contemporaneo.
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Dentro do contexto da historia da arquitetura escolar, entendida como
uma construcdo social e cultural, é essencial considerar as questdes politicas e
econémicas que influenciam sua formacéo. O direcionamento desses espagos para
uma interpretacdo de uma instituicdo Unica, embora diversa, representa um discurso
inovador, refletindo a busca por novos conhecimentos e abordagens pedagdgicas.

N&o posso deixar de compartilhar certa dificuldade na minha experiéncia
no trabalho de campo, apesar dos esfor¢os dos atuais gestores e servidores em me
fornecer o material necessario a pesquisa. No Campus Sao Jodo Evangelista, as
amplas dimens6es demandaram grande parte do tempo para a cobertura fotografica
dos espacos, além das dificuldades em encontrar documentos e registros historicos
desde sua fundacdo. A falta de um espaco fisico dedicado a conservacdo e exibicédo
de materiais histéricos ressalta a fragilidade do sentimento de preservacdo da
memoria institucional, essencial para a identidade coletiva do IFMG.

Ja no Campus Ribeirdo das Neves, por ser uma construcdo recente e
compacta, dentro de um contexto de um programa de arquitetura governamental, ndo
houve dificuldades na obtencao dos registros historicos, porém, é de se notar também
a falta desse espaco fisico para que se conte, desde ja, sua historia, suas
transformacoes e seus principais acontecimentos e impactos no conjunto da memoria
institucional.

Importante frisar que os 18 campi do IFMG possuem componentes
arquiteténicos variados, como uma antiga estacao ferroviaria, como o Campus Ponte
Nova, construcdes provenientes de doagOes de terreno, partindo-se de apenas
espacos, sem edificacdes, como o Campus Sdo Jodo Evangelista, ou aproveitamento
de espacos ja existentes adaptados para as atividades escolares, como o Campus
Santa Luzia, e projetos inéditos de construcdes, em que a obra parte-se do inicio,
como é o caso do Campus Ribeirdo das Neves, Ibirité e Sabara. Essa diversidade de
espacos que formam o IFMG e contribuem para essa unidade institucional, merece
continuidade de pesquisa e que pretendo realizar em futuros estudos, certo de que
muitas das questBes levantadas no inicio deste trabalho carecem de novos estudos
comparativos e maior reflexao.

A arquitetura dos espacos fisicos do IFMG, dessa forma, percebe-se, nos
estudos realizados entre dois campi, uma variedade de espagos e construgfes mas
que se interconectam a medida que novas edificagbes vado se formando,

transformando o que era antigo em novo, formando um conjunto arquitetdnico que
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nos une em direcdo a uma identificacdo que traz na memdria acontecimentos,
informacdes e esperanca de uma educacdo de melhor qualidade, de formacéo
omnilateral e democratica, como concebida nos documentos de sua criacéo.

Espero que este trabalho possa contribuir para a realizacdo de debates
acerca da inclusdo da arquitetura escolar no curriculo académico, seja para
conhecimento da evolugdo dos prédios escolares, seja para a melhoria desses espagos
de forma a potencializar o aprendizado, na busca de solugdes arquitetdnicas para 0s
problemas atuais entre espaco e 0s processos de aprendizagem modernos, 0s quais

incluem diversidade, integralidade e interatividade aluno-espago.
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APENDICE A - Produto Educacional - e-book — A ARQUITETURA
ESCOLAR COMO RECURSO PARA A CONSTRU(;AO DE UMA
HISTORIA DA EDUCA(;AO PROFISSIONAL



ANEXO A - Planta baixa do IFMG Campus Séo Jodo Evangelista.
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ANEXO B - Doacao de terreno - Campus Sdo Jodo Evangelista
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ANEXO C - Autorizagéo para funcionamento do Campus Ribeirdo das Neves.

MENISTERID DA EDL O AR
SECRETARIA DE EDUCAC A0 FROFISSIONAL E TECNOLORGICA
INSTITUTO FEBERAL DE EDUCACAQ, CIENCLA E TECNOLOGLA DE MINAS GERAIS
GABINETE Dy REITOH
Avvnbda Frofesor Mars Werned n®. 2890, Bairro Buritis, Bdo Haciosane, CEP 30575080, Estado de Misas Gorais

RESOLUCAO N 23 DE 02 DE MARCO DE 2011

Dispde sahre o omtorizngis de funcionsments dos
campi nvangudos do IFMG - Compus Owre Preto mas
cidades de Betim, Ouro Brance ¢ Ribeirfe das Meves
¢ do micles nvangads do IFMG - Campus Formiga nn
cidade de Sahori

O PRESIDENTE DO CONSELHOSUPERIOR DO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAILS,
no uso de suas atribuigdes legais, conferidas pelo Estatuto do [FMO, publicado no Diano
Oricial da Umio do dia 020092009, Seqdo 1, Pags. 16, 1Te 18, e

RESOLVE:

Art. 1% Autonzar o funcionamento dos campi avangados do IFMG
- Campus Cure Preto nas cidades de Betim, Ouro Branco e Ribeirdo das Meves ¢ do
nucleo avangado do IFMC - Campus Formiga na cidade de Sabara.

Art. 2% Esta Resolugdo entra em vigor na data de sua publicacio.

Belo Horizonte, Estado de Minas Gerais, 02 de margo de 2011,

Professor CAIO MARIO BUENO SILVA

Presidente do Conselho Superior do Institsn Federal de Edocacio, Céncia & Tecnologia de Minss Gerais

Fonte: IFMG, Ribeirdo das Neves.
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ANEXO D - Doagéo de terreno - Campus Ribeirdo das Neves

T......T PREFEITURA MUNICIPAL

Administragao 2009-2012
'aas uEvEs
UE TRABALHA

Dbk RIBE
RRig G s WEVEE GIBADE Ot

LEI N.° 3.308/2010.

DISPOE SOBRE DESAFETAGAO DE IMOVEL
MUNICIPAL QUE ESPECIFICA, AUTORIZA SUA
DOACAO E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

0 POVO DO MUNICIPIO DE RIBEIRAO DAS NEVES, POR SEUS
REPRESENTANTES NA CAMARA MUNICIPAL APROVOU, E EU PREFEITO
MUNICIPAL, EM SEU NOME, SANCIONO A SEGUINTE LEX:

ART. 1°, Fica desafetada de sua destinacdo primitiva, passando a
integrar o patriménio disponivel do Municipio, a drea medindo 56.583,98 m2 (cinquenta
e seis mil quinhentos e oitenta e trés virgula citenta e nove metros quadrados), situada
no local denominado Fazenda Mato Grosso, Municipio de Ribeirdo das Neves, Estado de
Minas Gerais, com as seguintes medidas, confrontagBes e descrigdo topografica:

- Parte-se do M-1, nas coordenadas UTM N=7.814.843,18 e £= 595.619,91,
com base na planta da Penitencidria José Maria Alkimim, na divida de fundo
dos lotes 26 (vinte e seis) e 27 (vinte e sete) da Quadra 125 (cento e vinte e
cince) do Bairro Sevilha e da Penitencidria José Maria Alkimim; dai com
™ azimute de 136° 41 °51” e distancia de 201,50m (duzentos e um virgula
: cinguenta metros), chega-se ao M-Z; dai, com azimute de 241932707 e
distancia de 317579m (trezentos e quinze virgula setenta e nove metros),
chega-se ao M-3; dai, com azimute de 331° 3207 e distancia de 195,53m
(cento e noventa e cinco virgula cinglienta e trés metros),m chega-se ao M-4,
onde o imdvel deixa de confrontar com drea remanescente da Penitencidria
José Maria Alkimim e inicia confrontacdo com lotes da Quadra 124 (cento e
vinte e quatro) do Bairro Sevitha, dai com azimute de 619 41527 e distancia
de 264,57 (duzentos e sessenta e quatro virgula cingtienta e sete melros), ,
chega-se ao M-1, onde teve inicio esta descricdo, totalizando uma drea de
56.583,89m2 (cingiienta e seis mil quinhentos e oitenta e trés virgula oitenta
e nove metros quadrados).

ART 2°. Fica autorizada a doagdo da area descrita no artigo anterior ao
INSTITUTC FEDERAL DE EDUCA(;T\O, CIENCIA E TECNOLOGIA DE MINAS GERAIS -
IFET/MG, autarquia federal, inscrita no CNPJ sob o n.° 10.626.896/0001-72, com sede
na Avenida Professor Mario Werneck n.© 2.590, Bairro Buritis, em Belo Horizonte, Estado
de Minas Gerais.

Rua Avi Teixeira da Costa, 1.100 - Savassi - Ribeirdo das Neves/MG - CEP 33.380-630
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%T‘ PREFEITURA MUNICIPAL
W- " Administragdo 2009-2012

Viza?

W RLTL T RIBEIRAQ DAS NEVES
Risfinga pas MV CITAGE QUE TARBALHA

§ 10. A presente doagdo destina-se exclusivamente a implantagao de uma
extensdo da unidade no Municipio de Ribeirdo das Neves, ndo podendo alterar sua

destinagdo.

§ 20, Desde a inscricio da doagdo, o IFET/MG, fruird plenamente da
area, para os fins estabelecidos nesta Lei, respondendo por todos os encargos civis,
administrativos e tributarios que venham incidir sobre o imével e suas rendas.

§ 39, O IFET/MG, fica obrigado a providenciar o recebimento da escritura
pliblica de doagdo, no prazo de 90 (noventa) dias a contar da publicacdo desta Lei.

§ 49, As despesas de Lavratura, Registro e outros emolumentos relativos a
escrituracio do imével doado correrao as expensas da donatéria.

ART. 3°. Resolve-se a doagdo, em qualquer tempo, Casc 0 IFET/MG, sem
motivo justificado, revertendo automaticamente o imével ao patriménio do Municipio:

1 — nao inicie as obras de construgdo no prazo de 02 (dois) anos, a contar
da data da assinatura da escritura pablica da doac3o, autorizada por esta Lei, ou deixe
de conclui-la no prazo de 03 (trés) anos;

II — utilize o imével para fim distinto daquele para o qual se destina.

Paragrafo unico - O prazo constante no inciso I, deste artigo, podera
ser prorrogado através de Lei especifica, desde que ocorram fatos supervenientes,
devidamente comprovados.

ART. 4°, Resolvida a doacgio, o IFET/MG, perdera o direito a qualquer
indenizacdo, compensagdo ou retencio sobre as obras, edificacdes, benfeitorias ou
investimentos realizados, seja de que natureza for, passando estas a integrar o
patrimdnio do Municipio.

ART. 5°. O imével ora doado ndo poderd ser objeto de alienagdo de
qualquer natureza, quer seja, penhora, arresto, sequestro ou hipoteca.

ART. 6°. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

ART. 7°. Revogam-se as disposicdes em contrario.

Ruz Arl Teiieira da Dosta, 1.100 - Savasst - Rihelras das Naves/ MG - CEP 33 880836
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