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RESUMO

As préticas pedagogicas tradicionais, nas quais o aluno tem um papel
passivo e o professor é o unico transmissor de conhecimento, limitam a inovacdo no
ensino. O modelo que restringe o aluno apenas a sala de aula ndo estimula a busca
por alternativas que diversifiguem o aprendizado. A educacéo fora da sala de aula
pode ser benéfica, proporcionando ao aluno o contato direto com os contetidos e sua
vivéncia. Espacos ndo formais de educacdo promovem aprendizagem flexivel,
personalizada e acessivel, além da formacao integral. Este estudo tem como objetivo
analisar a opinido e as experiéncias dos professores sobre 0 uso dos espacos nao
formais no ensino de Geografia. A pesquisa qualitativa verifica como os professores
de Geografia utilizam esses espacos e discute sua eficacia na dinamizacao das aulas,
favorecendo a associacdo entre teoria e pratica no cotidiano. Na metodologia, foi
realizada uma pesquisa, visando compreender a opinido de doze professores(as) que
lecionam Geografia no ensino basico. Os resultados mostram que os professores
destacaram que os espacos nao formais oferecem uma oportunidade de romper com
as praticas tradicionais, criando um ambiente mais dindmico e atraente para as aulas,
0 maior empecilho para a utilizacdo dos espacos ndo formais € a falta de recursos. A
partir disso propde-se um roteiro de facil acesso para professores da cidade de Ouro
Preto — MG e regido.

Palavras-chave: Espacos nao formais. Educacao. Geografia Escolar.



ABSTRACT

Traditional pedagogical practices, in which the student has a passive role
and the teacher is the sole transmitter of knowledge, limit innovation in teaching. The
model that confines the student to the classroom does not encourage the search for
alternatives that diversify learning. Education outside the classroom can be beneficial,
providing students with direct contact with content and personal experience.Non-
formal education spaces promote flexible, personalized, and accessible learning, in
addition to fostering integral development. This study aims to analyze teachers'
opinions and experiences regarding the use of non-formal spaces in Geography
education. The qualitative research examines how Geography teachers use these
spaces and discusses their effectiveness in making classes more dynamics, favoring
the association between theory and practice in everyday life. The methodology
involved a survey that aimed to understand the opinions of twelve teachers who teach
Geography in elementary school. The results show that teachers emphasized that
informal spaces offer an opportunity to break with traditional practices, creating a more
dynamic and attractive environment for classes. The biggest obstacle to using informal
spaces is the lack of resources. Based on this, an easily accessible itinerary is
proposed for teachers in the city of Ouro Preto, Minas Gerais and the surrounding

region.

Keywords: Non-formal spaces. Education. Teaching Geography.
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1 INTRODUCAO

O processo de educacdo se configura como uma construcao continua e
multidimensional, ocorrendo em diversas situacfes da vida do ser humano. Este
processo visa prepara-lo para toda a trajetoria social, com énfase no mundo do
trabalho. A trajetdria escolar, nesse contexto, deve estimular o estudante a explorar
realidades distintas, favorecendo a compreenséao do espaco e das suas possibilidades
para a realizacdo de atividades, sejam elas em ruas, museus, pracas ou centros
urbanos. Esses espacos fora do ambiente escolar estimulam a curiosidade dos
alunos, oferecendo experiéncias e materiais diferentes dos utilizados na sala de aula,
0 gque complementa a educacdo formal e contribui para a construcdo do
conhecimento.

A escola, sendo um local de encontro de saberes, vivéncias e culturas,
desempenha um papel central no processo educativo. Porém, é importante destacar
gue ela ndo é o unico ambiente formativo. O que ocorre fora das quatro paredes da
escola — nos ambientes em que o aluno interage socialmente, trabalha, se diverte e
aprende — também faz parte de seu processo de formacao e aprendizagem (FREIRE,
1970). Esses espacos externos tém um papel crucial na constru¢éo do "curriculo de
vida" do aluno, pois possibilitam a vivéncia pratica de conceitos que vao além do
aprendizado convencional em sala de aula.

No ambito da formacdo académica, especialmente no curso de
Licenciatura, é necessario compreender que o processo de aprendizagem envolve
uma série de influéncias internas e externas, podendo ser elas cognitivas, emocionais,
biolégicas e também o contexto social, cultural, experiéncias da vida, que séo distintas
para cada aluno. Ensinar uma disciplina, seja Geografia ou qualquer outra, ndo se
resume a simples transmissao de conceitos, mas envolve a interacdo continua entre
docentes, alunos, contetdo, metodologias e as teorias que orientam a construcao do
conhecimento. Dessa forma, a atuagao docente deve incentivar os alunos a explorar
diferentes realidades, a observar o ambiente ao seu redor e a identificar o que pode
ser feito nesses espacos.

A educacdo contemporanea enfrenta desafios relacionados a gestdo da
informagdo, que se tornou cada vez mais instantanea e acessivel, frequentemente
desvalorizando o papel do professor e resultando em praticas de sala de aula
monotonas. Esse cenario tem gerado desinteresse entre os alunos, afetando sua

participacdo ativa, inclusive nas aulas de Geografia (COSTA; COSTA, 2015).
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Muernchen e Auller (2007) apontam que essa falta de interesse resulta em
dificuldades no aprendizado, o que desmotiva os professores diante das limitacdes de
recursos e das exigéncias do curriculo.

O ensino de Geografia tem um papel fundamental na compreensao das
relacbes entre sociedade e espaco, exigindo metodologias que favorecam a
construcdo do conhecimento de maneira significativa. Nesse contexto, a utilizacao de
espacos ndo formais e da educacdo nao formal emerge como uma estratégia
essencial para promover uma aprendizagem mais contextualizada e aplicada, que vai
além da transmisséo tedrica em sala de aula.

Espacos ndo formais, como parques, centros urbanos e areas naturais,
oferecem aos estudantes a oportunidade de vivenciar na pratica 0os conceitos
geograficos, criando uma conexao direta entre teoria e realidade. Essa abordagem
amplia a compreenséo de fenbmenos como urbanizagdo, impactos ambientais,
organizacao territorial e desenvolvimento sustentavel. A aprendizagem experiencial,
conforme discutida por Dewey (1959), destaca a importancia do contato direto com o
meio para o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Além disso, a educacdo ndo formal, caracterizada por metodologias
flexiveis, como visitas técnicas, saidas de campo e projetos interdisciplinares,
possibilita um ensino mais dinamico e participativo. Segundo Freire (1987), a
educacado deve ser critica e libertadora, permitindo que os alunos compreendam o
mundo a partir de sua vivéncia e interacdo com o espaco. Dessa forma, a Geografia
se torna mais relevante e envolvente, incentivando a observacdo e analise da
realidade.

Limitar o ensino de Geografia ao ambiente escolar pode restringir a
percepcdo dos alunos sobre a aplicabilidade do conhecimento geogréafico no
cotidiano. O contato com diferentes espacos e realidades amplia a viséo critica dos
alunos e favorece a construgdo de uma consciéncia socioespacial mais aprofundada.
Assim, a incorporacao de espacos ndo formais e préaticas de educacdo nao formal é
essencial para a formacao de cidadaos criticos e capazes de interagir de maneira
reflexiva com o espaco geogréfico.

Este trabalho tem como objetivo geral, analisar o papel da escola e do
professor no processo educativo, destacando a relevancia dos espacos fora do

ambiente escolar como elementos fundamentais na formacéo do aluno. No ensino de
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Geografia, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio,
é fundamental adotar abordagens que integrem tanto as metodologias tradicionais
guanto as praticas de educacdo néo formal, considerando espacos néao formais de
aprendizagem, como museus, parques e areas urbanas.

A problematica deste estudo envolve a percepcéao dos professores sobre a
educacdo nao formal e o uso de espacos ndo formais no ensino de Geografia,
abordando questbes como a eficacia dessa abordagem, a falta de recursos e a
integracdo dessas praticas ao curriculo formal.

A utilizacdo desses espacos oferece uma abordagem mais dinamica e
significativa no ensino dos conceitos geograficos, promovendo um maior envolvimento
dos estudantes. Ao vivenciarem a Geografia de forma préatica e contextualizada, os
alunos adquirem uma compreensdo mais profunda sobre as interacbes entre
fendbmenos naturais, sociais e culturais. Adicionalmente, a incluséo desses espagos
no curriculo escolar fortalece a formacdo cidada, permitindo aos alunos aplicar o
conhecimento geografico na compreenséao e transformacao do espaco em que estao
inseridos.

Os objetivos especificos deste estudo visam demonstrar a importancia dos
espacos nao formais no ensino de geografia, evidenciando como esses ambientes
podem contribuir para a ampliacdo do aprendizado dos alunos. Buscando estimular o
interesse dos estudantes pelo ensino de Geografia, explorando abordagens que
tornem o conteddo mais atrativo e relevante para sua formacédo. Além disso, o estudo
pretende relatar as contradicbes entre as falas e as praticas dos professores de
Geografia no que se refere ao uso de espacos nao formais, destacando as possiveis
lacunas ou incoeréncias entre o discurso pedagoégico e a aplicacdo pratica desses
espacos. Por fim, visa-se identificar os recursos disponiveis nas escolas e aos
professores, que podem ser empregados durante as praticas pedagdgicas, a fim de

enriquecer o processo de ensino e promover uma aprendizagem mais significativa.
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2 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Esta pesquisa é caracterizada como qualitativa e descritiva, pois pretende-
se analisar qualitativamente as contribuicdes que os espacos nao formais tém para o
ensino de Geografia, e como os professores utilizam os lugares, como pragas, ruas,
bairros, museus, parques ecoldgicos entre outros como ambiente para construcéo de
conhecimentos em Geografia.

Buscando analisar a contribuicdo da educacdo ndo-formal e da utilizacéo
dos espacos nao-formais de ensino como metodologia que possibilita ao docente e
ao aluno conceber o conhecimento de forma dindmica e contextualizada nas aulas de
Geografia, no caso desta pesquisa seguiram-se as seguintes etapas:

[) Levantamento bibliografico sobre a educacéo e utilizacdo dos espacos
nao formais;

II) Aplicag&o de entrevista com os professores de Geografia que atuam no
Ensino Basico, sobre as experiéncias dos professores em relacdo aos espacos nao
formais;

[I)Andlise das respostas obtidas através do questionario;

V) Elaboragao de um roteiro de visita a cidade de Ouro Preto -
Minas Gerais.

Na primeira fase, procedeu-se a revisdo literaria que foi de suma
importancia para um trabalho académico, uma vez que estas contribuigdes teoricas
vao fundamentar e passar confiabilidade a pesquisa, tornando-a um trabalho
cientifico.

A revisado bibliogréafica objetivou relacionar autores e teorias que abordam
0 ensino que podem fazer conexdo a utilizacdo e contribuicdo dos espacos nao-
formais e do ensino ndo-formal, realizando um conceito histérico dos mesmos.
Buscou-se também informagdes sobre como a utilizagdo dos espagos nédo-formais e
a educacgao néo formal pode contribuir no ensino, auxiliando na complementacéo do
gue é visto em sala de aula ou quando ha a dificuldade ou falta de espacos da escola,
onde os espacos nao formais podem servir para o auxilio do ensino, visto como esse
complemento serve tanto para a area de estudo quanto para a vida de cada aluno.

Na segunda etapa delimitou-se uma area, primeiramente a cidade de Ouro
Preto — MG, e regido, e posteriormente ampliou-se essa area, para realizar as

entrevistas com os professores e deu-se inicio a construgcdo do questionario, 0
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repertorio bibliografico foi crucial para a escolha das perguntas. A entrevista foi
utilizada para alcancar o objetivo de analisar como a educacdo ndo formal
desenvolvida em espacos nao formais pode contribuir para o ensino de Geografia.

Elaborou-se um questionario com dez questdes, conforme demonstrado
em ANEXO A, a fim de coletar respostas sobre os(as) professores (as), onde
trabalham e a quanto tempo, e outras questdes voltadas ao tema desta pesquisa, a
principio o questionario foi pensado em ser aplicado pessoalmente em forma de
entrevista com os professores do Ensino Bésico, na regido de Ouro Preto — Minas
Gerais, porém, ocorreu de a aplicacdo coincidir com o final do ano letivo e férias
escolares, das escolas estaduais e municipais, neste sentido o questionario foi
aplicado virtualmente, através da ferramenta Google Docs — Formularios, e abrir mais
a area, sendo respondido por professores, conforme demonstrado no APENDICE A,
em grande maioria professores de Minas Gerais e um do Rio de Janeiro.

Feita a coleta das respostas, a analise das respostas foi realizada em
janeiro de 2025, e conforme o resultado apurado pode-se dar inicio a construcédo do
roteiro proposto.

O roteiro proposto, conforme a figura 3, sugere uma visita a cidade de Ouro
Preto — MG, com o objetivo de explorar pontos estratégicos que proporcionem nao
apenas o ensino de Geografia, mas também incentivem a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade. A proposta visa integrar disciplinas, permitindo que elas se
conectem e dialoguem entre si, respeitando suas especificidades no caso da
interdisciplinaridade, ou se complementam de maneira mais ampla, tratando de
questdes que exigem uma abordagem mais complexa, que ndo podem ser explicadas
por uma Unica area do conhecimento. Esses temas, frequentemente discutidos por
cientistas e pesquisadores, devem também ser de interesse dos alunos, podendo ser
aplicados em diversos contextos.

O roteiro, foi pensado tanto para uma escola com poucos recursos guanto
para uma escola com mais recursos, tendo partida da Rodoviaria Terminal 8 de Julho,
e seguindo para a Rua S&o Francisco, passando pela Igreja S&o Francisco de Paula,
onde os alunos poderao visualizar boa parte da cidade, tendo ao entorno o centro
histérico e bairros mais periféricos.

Os professores de Geografia poderéo fazer o trajeto somente abordando a

disciplina se desejado, mas o trajeto foi idealizado para que também outras disciplinas
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o utilizem, como ciéncias, histéria, portugués, entre outras. No caminho os alunos
aprenderdo o porqué a cidade tem tantas Igrejas, visualizaram a vegetacao, desastres
naturais, a desigualdade social, museus e a importancia da cidade para a
Inconfidéncia Mineira. Em outra parte da cidade, no Parque Natural Municipal das
Andorinhas (PNMA), h4 uma possibilidade de visita, onde pode ser observado o

relevo, vegetacédo, hidrografia, estudar os aspectos ambientais, politicos e sociais.
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3 PERSPECTIVAS FILOSOFICAS NO PROCESSO EDUCACIONAL

O debate entre empirismo e racionalismo tem moldado profundamente as
teorias educacionais ao longo da historia, oferecendo duas perspectivas distintas
sobre como o conhecimento é adquirido e desenvolvido. Enquanto o empirismo
defende que o conhecimento provém da experiéncia sensorial e da interagdo com o
ambiente, o racionalismo sustenta que a razao e as ideias inatas séao a fonte primordial
do saber.

No campo educacional, essas correntes filoséficas influenciam métodos de
ensino, de maneiras distintas, a maneira como o0s educadores compreendem o
processo de aprendizagem. No contexto educacional, a dicotomia entre essas
correntes filosdficas se reflete em metodologias de ensino, estratégias de
aprendizagem e a maneira como os educadores compreendem o papel do estudante
na construcao do conhecimento.

O empirismo e o racionalismo, enquanto correntes filoséficas, tém
implicacdes diretas na forma como a educacdo nao formal € concebida e aplicada.
Essas abordagens influenciam, de maneira distinta, as metodologias de ensino e
aprendizagem que caracterizam os espagos ndo formais de educag¢ao, como oficinas,
cursos extracurriculares, programas culturais e atividades comunitérias. A educagéo
nao formal, por sua flexibilidade e liberdade, oferece um contexto propicio para a
aplicacao dessas teorias, proporcionando uma experiéncia educativa que vai além do
curriculo formal.

Em muitas situagdes, a educacdo nao formal integra tanto elementos
empiristas quanto racionalistas, criando um ambiente hibrido de aprendizagem. Essa
combinacao possibilita uma abordagem mais abrangente, na qual os individuos nao
apenas experimentam e vivenciam a realidade, mas também refletem teoricamente
sobre suas experiéncias, promovendo um aprendizado que vai além do prético e do
tedrico. A utilizacao de espacos ndo formais de educacao permite que os participantes
sejam tanto consumidores quanto produtores de conhecimento, tornando o processo
educativo mais dinamico, flexivel e adaptavel as diversas necessidades e contextos.

Diante desse contexto, surge a questéo central deste trabalho: seriam os
espacos ndo formais de educacdo uma opgédo para atividades mais atraentes e

dinAmicas?
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Em 1967, Coombs organizou nos Estados Unidos, no estado da Virginia,
uma conferéncia sobre a Crise Mundial da Educacdo, que marcou as primeiras
discussbes sobre o termo "educacao nao formal" (COOMBS, 1968). Essa conferéncia
sugeriu que 0s paises reavaliem suas politicas educacionais, destacando a
importancia de uma educacdo mais flexivel e adaptada as necessidades sociais. Em
seu livro, Coombs (1968) propds que a educacdo ndo formal poderia ser uma
alternativa para melhorar a educacéo formal, pois ela atende de maneira mais eficaz
as demandas sociais e culturais.

Precisamos voltar no contexto histérico para entendermos através de
perspectivas filoséficas que a educacdo ndo-formal e os espacos ndo-formais de

educacao contribuem para o processo de ensino/aprendizagem.

3.1 Empirismo X Racionalismo

Na Idade Moderna e contemporanea, surgiu o empirismo e o racionalismo,
como estabelecimento da ciéncia fisica, ha uma quebra da maneira de se
compreender o mundo e de conceber o conhecimento. Tem-se uma preocupacao
maior no sentido do erro em relacdo a busca da tal verdade, resultante disso a questédo
do método torna-se o foco central do pensamento moderno. Na busca por uma
resposta a questdo de quais sao os fatores, as maneiras ou métodos para saber se
determinado conhecimento € absoluto ou n&o, surgiu as duas correntes: 0 empirismo
e o racionalismo.

O Racionalismo, tem como maior representante René Descartes (1596-
1650), filésofo, fisico e matematico, ele é considerado o pai da ciéncia moderna, tinha
como maior preocupacao descobrir qual a verdade primeira, que ndao pode ser
colocada em duavida, a partir disso, ele descobre que se o homem duvida é sinal de
que ele pensa, e se pensa entédo existe, “penso, logo existo”, ele acreditava que a
ciéncia deveria ser pratica e nao hipotética.

Ja o empirismo é o oposto ao racionalismo, prioriza o conhecimento vivido,
a experiéncia. Esta corrente do pensamento ressalta a importancia da experiéncia
sensivel no processo de conhecimento. Um dos principais representantes do
empirismo é Francis Bacon (1561-1626), ressalta a relevancia na vida da humanidade,

defendendo a comprovacao dos saberes por meio da observacgéo e experimentacao
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dos fatos, seu lema era “saber é poder”, destacando o saber como possibilidade do

ser humano em relacéo a natureza.

3.2Teorias Piaget e Vygotsky

A teoria proposta por Jean Piaget, repercutiu na construgcdo do
conhecimento, tanto na educacéo formal quanto informal, pois para que ela aconteca
€ primordial que o individuo se desenvolva a partir da acdo sobre o meio em que esta
inserido, através da analise e sintese e do raciocinio l6gico. Neste sentido, o professor
tem funcdo de provocador do conhecimento, criando situagbes que favoreca a
aprendizagem, a construcéo do conhecimento é fruto de sua propria acéo, o educador
deixa para o aluno a solucédo dos desafios propostos, através da problematizacdo e
mediagdo entre 0 NOVO e seus conhecimentos prévios.

As contribuicdbes de Vygotsky, que em estudos no processo de
aprendizagem, corroborou a importancia da linguagem, como mecanismo do
pensamento, que planejando a fala, motiva mudancas na cognicdo da crianca,
reestruturando funcdes psicologicas como a memoria, a atencdo espontanea e a
formacao de conceitos. Ele também salienta a importancia da influéncia da situacao
social e do meio assegurando que as caracteristicas humanas ndo estéo totalmente
presentes desde o nascimento, elas séo resultado de relagdes entre o homem e a
sociedade.

Vygotsky propbe a identificacdo de dois tipos de desenvolvimento: o
desenvolvimento real e o desenvolvimento potencial, sendo o real o que compreende
as capacidades realizadas pela crianca sem assisténcia de outra pessoa. E o
potencial aguele em que a aprendizagem acontece com a ajuda de outro individuo,
através do didlogo ou pela imitacao, repeticdo e ou experiéncias sociais. A escola tem
0 papel de oferecer e possibilitar a interagdo fundamentais para o conhecimento,
dando maior valor aos conhecimentos que o educando traz de suas vivéncias fora da
escola, gerando situacdes em que o aluno obtenha superacao das suas capacidades

de atingir os objetivos propostos.

3.3 De Luckesi a Paulo Freire
Cipriano Carlos Luckesi é um destacado educador brasileiro, com grande

contribuicdo para a area da educacéo, especialmente no campo da pedagogia e da
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avaliacdo. Formado em Filosofia e com uma vasta produgdo académica, Luckesi
dedicou-se a refletir sobre as tendéncias pedagogicas e suas implicacées no processo
de ensino-aprendizagem. Em sua obra Tendéncias Pedagodgicas na Educacédo
Brasileira (LUCKESI, 1990), o autor propde uma andlise critica das correntes
pedagdgicas que marcaram a educacdo no Brasil, dividindo-as em dois grandes
grupos: as tendéncias liberais e as progressistas. Luckesi também se destacou por
suas reflexbes sobre a avaliacdo escolar, defendendo uma abordagem que
ultrapassasse a mera quantificagcdo de notas e visasse ao desenvolvimento integral
do aluno.

Seu trabalho € reconhecido por sua profundidade teorica e por sua
preocupacdo em oferecer subsidios para a pratica pedagdgica que busque uma
educacdo mais justa, democrética e transformadora. Sua producéo continua sendo
referéncia importante para estudiosos e profissionais da educacdo no Brasil e no
exterior.

Luckesi (1990), divide as tendéncias em dois grupos, O primeiro 0s
“liberais”, com destaque para as tendéncias liberal tradicional e liberal renovada, e o
segundo grupo nomeado “progressistas” as tendéncias progressistas libertadoras e
progressista critico-social dos contetdos. Na tendéncia liberal tradicional, tem o
professor como figura principal, e o aluno aquele que recebe os conhecimentos e
valores como verdades absolutas, por meio de repeti¢cdes de atividades, destacando
a quantidade de conhecimento. Nao existe espaco para questbes e muito menos
hipéteses de transformar a sociedade, uma vez que a vida e experiéncias do
educando e do educador e os conteidos ndo tem nenhuma ligacédo, o destaque é a
guantidade de conhecimento e ndo a qualidade.

A tendéncia liberal renovada despontou como contraponto a escola
tradicional, a fim de atender a novas disposicOes da sociedade, as experiéncias,
vivéncias do educando sao relevadas e os conhecimentos sédo estabelecidos através
deles, e o professor torna-se apenas um facilitador da aprendizagem, o processo de
conquista, como uma autoaprendizagem se torna importante, porém, os contetdos
néo estéo arrolados com a realidade social.

De acordo com Saviani (1991), de maneira genérica, podemos observar
que a Pedagogia tradicional e a Nova estdo conectadas na visao da escola, como

agente transformador da sociedade e, eventualmente, como perturbadora, ao
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reconhecer a educagao como uma ferramenta essencial na construgao da identidade,
com a inclusédo de principios éticos e morais que auxiliam na integracédo e adaptacao
dos sujeitos no grupo social, promovendo a harmonia, a ordem e a estabilidade, até
porque nessas tendéncias a Escola ndo se preocupa com a sua contextualiza¢do, no
sentido de uma analise critica da sociedade.

Entre as tendéncias progressistas, apresenta-se a Pedagogia Libertadora,
gue busca retirar seus temas da vida dos alunos, incluindo os problemas cotidianos
na préatica educativa, tendo como defensor e divulgador Paulo Freire. Tem como intuito
conscientizar o aluno sobre a realidade vivida, buscando assim a transformacao
social. Os temas do contetdo sao sociais e politicos, baseados no conhecimento de
cada aluno, criando uma nova relacdo com a experiéncia vivida, deixando de existir o
“depdsito de informagao”, o professor atua juntamente ao aluno como coordenador.

Essa pedagogia esta presente na relagcdo poder/educagcdo como libertacao
e orienta os estudos de Paulo Freire, eminente educador, na educacdo no Brasil. O
tema presente em seus estudos foi a mudanca, transformacdo da sociedade dos
oprimidos em uma sociedade de iguais e conscientizacdo dessas mudancgas por meio
da educacéo.

Para Freire (2005), o processo educativo impregna o compromisso politico
dos educadores, porque a educacdo depende da sociedade. Sua proposta gira em
torno das transformacdes que a experiéncia educativa pode trazer ao ser humano, ao
humaniza-lo, pois segundo  Freire: S6um  ser  que consegue desligar-
se do seu contexto, de permanecer com ele, é capaz de poder admira-lo a tal ponto
gue, ao objetifica-lo, possa transforma-lo, e ao transformé-lo, sabendo que ele proprio
foi transformado pela propria criacdo; um ser que é e esta dentro de quem é seu, um
ser histérico, porém, sé esse ser é capaz de compromisso.

Freire prop6és em sua obra Pedagogia do Oprimido (1970), o
desenvolvimento de habilidades criticas no ambito da pratica em sala de aula. Freire
descreve 0 ensino ministrado como ensino bancéario, o professor fornece
conhecimento, os alunos permanecem receptivos, obedientes. O papel do professor
€ ter autoridade, mas levar os alunos a aprenderem o contetdo, em relacdes afetivas,
democraticas, garantindo que todos tenham oportunidade de se expressar. O método
criado por Paulo Freire tem como objetivo potencializar o aprendizado e ensinar os

alunos a lerem o mundo.
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As contribuicdes de Paulo Freire foram de suma importancia para a
geracdo de mudancas no processo educacional, principalmente na educacao escolar,
gue ocorre com a intercessao do educador. Na ultima tendéncia, a tendéncia Critico-
social dos conteudos, buscando o confronto entre o conteido académico e a realidade
social, as escolas tém o papel de ajudar na transformacgao da sociedade e os alunos
desempenham o papel de agentes na democratizacao desta sociedade. Os conteudos
Sao vivos e reais, convindo os interesses da sociedade e propiciando um ensino de
gualidade.

De acordo com as reflexdes de Luckesi (1990, p. 93), as interacdes
pedagogicas compreendem a criacdo de ambientes propicios para a colaboracao
entre professores e alunos, visando facilitar essas trocas. Embora reconheca-se a
importancia inegavel do papel dos adultos, destaca-se também a relevancia da
participagdo ativa dos estudantes no processo educacional. Em resumo, os alunos,
ao mergulharem em suas experiéncias diretas no contexto cultural, engajam-se na
busca pela verdade, confrontando-a com os conhecimentos e modelos transmitidos

pelos professores.

3.4 Educacéao, Pedagogia tradicional, educacao formal e informal
Para dar inicio aos tipos de educacao precisamos saber mais sobre o que
é educacgéo, segundo o Dicionario de Lingua Portuguesa Virtual (2025):
A educacao é definida como a agdo ou efeito de educar, de aperfeicoar as
capacidades intelectuais e morais de alguém: educacé@o formal; educacéo
infantil. Acdo de desenvolver conhecimentos praticos, sociais, intelectuais.
Essa € uma das variadas definicbes dadas pelo dicionario. Apesar dessas
varias definicdes, esta citada acima ndo agrega ao vocabulo as reflexées necessérias,
gue sucedem de processos histdricos, correntes tedricas, influéncias de politicas
publicas, pois ha a necessidade de aprofundar no estudo de conceitos, que
transformando a visdo do sujeito e os métodos empregados para educé-lo,
reescrevendo a marca dos homens e do tempo na estruturacdo do processo
educativo.
A pedagogia tradicional é voltada para a formac¢ao moral e intelectual dos
alunos, com a escola como ambiente oficial de constru¢cdo do conhecimento. Nesse

modelo, o professor realiza aulas expositivas baseadas nas diretrizes do MEC,
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enquanto o aluno busca compreender o conteudo para avancar de ano letivo, sendo
avaliado por provas e trabalhos. Embora metodologias alternativas tenham surgido, a
pedagogia tradicional ainda possui relevancia no desenvolvimento cognitivo de
criangas e adolescentes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo - LDB 9394/96, que atualmente
regula o sistema educacional brasileiro, define o conceito de educacéao e propde que
este ultrapasse os limites da instituicdo escolar, reconhecendo sua dimenséo espacial
e social nas praticas dos educadores. Segundo a legislacdo (BRASIL. LDB 9394/96,
art. 10):

A educacao engloba os processos formativos presentes na vida familiar, nas
interacdes sociais, no ambiente de trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais, nas organizacdes da sociedade civil e nas
expressodes culturais.

Em sintonia com os principios da LDB, Gohn (2006) ressalta que a
educacdo pode ocorrer em contextos nos quais grupos sociais interagem,
compartilhando culturas transmitidas ao longo da historia, e preparando individuos
para a convivéncia na sociedade. Essa educacdo prévia deve ser considerada no
contexto da educacéao formal, pois representa o acervo de conhecimentos que o aluno
traz consigo ao ingressar na escola. Essa bagagem, para além da simples
transmissao de conteudos, constitui a formacao do cidadao, ultrapassando os limites
de qualquer disciplina especifica no contexto escolar.

Atualmente, a LDB categoriza a educacado escolar em Educacao Basica
(que inclui a educacdao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio) e Educacéo
Superior. Além disso, sdo reconhecidas a Educacéao de Jovens e Adultos, a Educacéao
Especial e a Educacéao Profissional, estas Ultimas inseridas, segundo a legislacéo, nos
niveis fundamental e médio. Diante dessa diversidade de publicos e complexidade,
cabe a escola e aos educadores refletirem sobre o impacto de suas praticas, buscando
embasa-las de forma a promover uma formacéo integral do individuo, que valorize a
cidadania, a solidariedade, a capacidade critica e a criatividade na resolucédo de
problemas.

Segundo Libaneo (2002), a educacdo nao formal é aquela que "ndo se
inscreve nas instituicdes formais de ensino, mas que também se organiza em

curriculos e processos pedagogicos”, sendo um componente essencial para a
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formacgéo integral do sujeito, pois complementa a educagéo escolar ao oferecer outras
formas de aprendizagem.

Os espacos nao formais de educacao, por sua vez, sdo ambientes nos
quais a aprendizagem ocorre de maneira mais flexivel e dindmica, com menor rigidez
nas metodologias aplicadas. Esses espacos podem ser representados por
organizacfes comunitarias, ONGs, centros culturais, museus, grupos de jovens e
adultos, entre outros, onde o aprendizado acontece de forma contextualizada e muitas
vezes mais proxima das vivéncias cotidianas dos individuos. Tais espagos permitem
gue o sujeito se envolva em atividades educativas que tém uma relagéo direta com
suas necessidades, interesses e realidades sociais, promovendo uma aprendizagem
mais contextualizada e participativa.

A relacdo entre educacédo formal e ndo formal é complementar, conforme
enfatiza Libaneo (2002), uma vez que a educacdo nédo formal preenche lacunas
deixadas pela educacéo tradicional, proporcionando um aprendizado mais livre e
adaptado aos diversos contextos em que os individuos estédo inseridos. Assim, a
educacdo nao formal ndo substitui a educacdo formal, mas a potencializa,
possibilitando uma formagao mais completa e abrangente.

As possibilidades de aprendizagem nos espacos ndo-formais sdo multiplas,
oportuniza o ganho cognitivo com experiéncias vividas, através desses ambientes
com a transferéncia de conhecimentos que ocorre além do estimulo na aprendizagem
dos contetudos curriculares, também age de modo direto na formacdo e
desenvolvimento humano, uma vez que, atitudes podem ser desenvolvidos e estar
sendo sempre reformulado durante a troca de saberes.

A educacao nao formal contribui para a producdo do saber de modo que a
mesma age no campo em gue as pessoas, no caso 0s alunos estdo em atividade
como cidadéaos, encontrando ideias e conhecimentos, os quais se formam por meio
do compartilhamento de vivéncias.

Educacao nao formal € composta por toda atividade organizada e realizada
fora do quadro do sistema formal de educacéo, promovendo determinados tipos de
aprendizado a grupos e subgrupos especificos de uma populagéo, podendo variar
entre adultos, adolescentes ou criangcas. Foge do padrdo tradicional e também das
exigéncias legais estipuladas pela LDB (BRASIL, 1996), ela apresenta maior

flexibilidade para aplicar metodologias novas ou diferentes de ensino.
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A educacédo formal é o sistema educativo que utiliza o modelo tradicional
de ensino, com curriculo padronizado e regras a serem seguidas, conforme
estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (BRASIL,
1996).

A educacéo formal, conforme definida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), caracteriza-se por um sistema de ensino estruturado, com
curriculos padronizados e regras a serem seguidas, cujo principal objetivo é a
formacdo académica dos alunos. Entretanto, a LDB também reconhece a importancia
de integrar processos de aprendizagem que ocorrem fora do contexto da educacao
formal.

Embora a LDB tenha como foco a educacédo formal, ela ndo ignora a
relevancia das experiéncias educacionais néo formais. No artigo 36 da LDB (BRASIL,
1996), esta explicitado que a educacdo escolar deve ser complementada por
atividades e experiéncias gue transcendem o ambiente formal de sala de aula, como
as atividades culturais, esportivas e outras praticas educativas que acontecem em
contextos distintos da escola tradicional. Assim, o reconhecimento da educacao nao
formal na LDB aponta para uma concepc¢ao de aprendizagem mais ampla, que
valoriza ndo apenas o aprendizado académico, mas também as experiéncias
adquiridas em ambientes diversos, como nas atividades extracurriculares ou em
contextos sociais e comunitarios.

Dessa maneira, apesar de a educacgédo formal ser o modelo principal
estabelecido pela LDB, a lei também enfatiza a importancia de processos educativos
nao formais, o que contribui para uma visdo mais integrada e dinamica da educacéo,
promovendo uma aprendizagem que respeita as diversas formas de ensino e
aprendizagem presentes no cotidiano.

Os espacos néo-formais de educagao podem contribuir muito para o ensino
de geografia, uma vez que, € possivel perceber que muitos professores estao presos
a sala de aula, e contando que muitas escolas ndo tém uma boa estrutura,
laboratorios, materiais, equipamentos para auxiliar no ensino-aprendizagem. A saida
da sala de aula, pode favorecer muito a compreensédo do aluno, possibilitando o
contato com o que esta sendo estudado.

A educacao néo formal surge para complementar a educacao formal, uma

vez que, sozinha, ndo consegue responder a todas as demandas sociais.
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(JACOBUCKCI, 2008, p. 64), destaca que “os espagos nao-formais de ensino podem
aproximar a sociedade do conhecimento cientifico”, ela organiza o processo de ensino
aprendizagem sem seguir 0s requisitos formais, apresentando uma dinamica
diferenciada diferente do que € apresentado em sala de aula, nas aulas expositivas,

a educacéo nao formal vem para complementar a formal.

A utlizacdo dos espacos ndo formais de educacdo contribui para a
construcéo contextualizada dos conhecimentos & medida que o aluno tem a
oportunidade de investigar e problematizar situacdes (NASCIMENTO et al.,
2014, p. 2130).

Durante o percurso formativo no curso de Licenciatura, é fundamental
compreender que a aprendizagem é um processo complexo e multifacetado, que
envolve uma série de transformacdes internas e individuais para cada aluno. De
acordo com as teorias educacionais contemporaneas, a aprendizagem nao ocorre de
maneira homogénea, pois cada estudante traz consigo experiéncias prévias,
caracteristicas cognitivas, emocionais e sociais Unicas, as quais influenciam
diretamente seu modo de aprender.

Dessa forma, € necessério que o processo pedagdgico seja planejado de
maneira a respeitar as particularidades de cada sujeito, promovendo um ambiente de
ensino que favoreca a construcdo do conhecimento de forma personalizada. A
diferenciacdo dos processos de aprendizagem €&, portanto, um aspecto crucial para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades dos futuros docentes, visto que cada
aluno tem uma trajetéria e uma forma propria de internalizar os contelldos propostos.

Ensinar geografia ou qualguer outra disciplina ndo € simplesmente
apresentar conceitos; e podemos utilizar também do espaco fora da escola, aquele
chamado espag¢o ndo-formal de ensino, que muitas vezes € o espaco vivido pelos
alunos, e quando se aproveita disso para a construcao da aprendizagem se torna algo
mais leve.

De acordo com Castellar (2006, p. 39):

Uma aprendizagem com base na constru¢cdo do conhecimento sustenta que
o aluno é um sujeito mentalmente ativo na aquisicdo dos saberes,
estabelecendo-se como objetivo prioritario a potencializacdo de suas
capacidades de pensamento.
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A Geografia escolar aborda tematicas diversas e o entendimento das
mesmas demanda uma analise em escala tanto global quanto local, € necessario a
utilizacao de recursos didaticos variados, o espaco atual € resultado do que o homem
fez h4 muito tempo e continua fazendo atualmente.

Os alunos quando conhecem diferentes realidades que séo resultados da
acao humana passam a se reconhecer como parte da sociedade, assim refletindo
sobre suas acdes e relacbes sociais e com o meio ambiente, melhorando a
participacdo na sociedade em que estdo inseridos. E se a geografia € uma ciéncia que
proporciona uma visdo ampla do conhecimento, o professor tem liberdade para
ensinar o saber geografico em diversificadas facetas, utilizando recursos diversos,
entre eles os que estao presentes no cotidiano do aluno.

Freguentemente ao ensinar geografia nas escolas, o professor se limita a
explicar e expor o conteido de maneira tradicional, para o ensino de geografia pode
ser utilizados diferentes recursos didaticos, com finalidade de tornar as atividades
mais dindmicas e aulas e o processo de aprendizado dos conceitos geograficos,
procurando fazer com que os alunos se sintam mais motivados, interessados e
participem mais das aulas.

No contexto educacional contemporaneo, observa-se uma crescente busca
por abordagens mais interativas e dindmicas no ensino, especialmente no campo da
Geografia, onde os espacos ndo formais de educacdo desempenham um papel
fundamental. As atividades realizadas em trabalhos de campo, por exemplo,
representam uma valiosa oportunidade de integrar teoria e pratica, proporcionando
aos estudantes experiéncias que ampliam sua compreensdo sobre 0S processos
geograficos em um cenario real.

Tais experiéncias S&80 essenciais, pois permitem que os alunos
desenvolvam habilidades de observacdo, andlise e interpretacdo dos fenémenos
naturais e sociais, promovendo um aprendizado mais significativo e contextualizado.
Dessa forma, os espacos nao formais de educacédo, como os trabalhos de campo,
contribuem de maneira decisiva para a formacéo de cidadaos criticos e conscientes,
capacitados a compreender e atuar nas questdes que envolvem o territério e 0 meio

ambiente.
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4 A INTEGRACAO DOS ESPACOS NAO FORMAIS NO ENSINO DE GEOGRAFIA
E SEUS DESAFIOS

A amostra composta por doze (12) professores(as) de Geografia foi
composta entre docentes de algumas cidades de Minas Gerais, e um professor
oriundo do Rio de Janeiro. A distribuicdo segundo cidade de residéncia/lotacdo dos
entrevistados foi a seguinte: trés docentes de Ouro Preto — MG, trés de Mariana — MG,
dois de Itabirito — MG, um de Santa Barbara — MG, um de Raul Soares — MG, um de
Contagem — MG e um do Rio de Janeiro — RJ.

Para avaliar a representatividade desses dados, € necessario considerar
as especificidades locais e regionais das cidades em questdo. A amostra, embora
diversificada, apresenta algumas limitacdes em termos de tamanho e abrangéncia. As
cidades de Ouro Preto, Mariana e Itabirito concentram a maior parte dos
entrevistados, com trés e dois professores, respectivamente. Essas cidades possuem
caracteristicas educacionais e culturais distintas, e a representacdo de professores
nelas é mais expressiva. Por outro lado, cidades menores como Santa Béarbara, Raul
Soares e Contagem, com apenas um ou dois entrevistados, tém uma
representatividade proporcionalmente menor, o que pode limitar a generalizagdo dos
resultados para essas localidades.

Ademais, a presenca de um professor oriundo do Rio de Janeiro pode ser
vista como um contraste significativo, visto que a realidade educacional e cultural da
capital fluminense difere consideravelmente da de Minas Gerais. Essa inclusao,
embora traga uma perspectiva distinta, diminui a representatividade do Rio de Janeiro
no contexto geral da pesquisa, que tem como foco algumas cidades do estado de
Minas Gerais.

Em termos de contexto regional, cidades como Ouro Preto e Mariana, com
sua historica relevancia cultural e educacional, podem apresentar uma realidade
educacional mais consolidada e estruturada, em comparagéo com cidades menores
ou mais periféricas, como Raul Soares e Santa Barbara, que possuem menos
infraestrutura e, possivelmente, contextos educacionais distintos. Nesse sentido, a
amostra reflete bem as particularidades de algumas regibes de Minas Gerais, mas
nao captura de forma equitativa as realidades de todas as localidades envolvidas.

Portanto, a analise dos dados deve ser feita com cautela, levando em

consideracao que a amostra ndo € plenamente representativa das diversas realidades
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educacionais e sociais de Minas Gerais, principalmente devido a distribuicdo desigual
dos professores entre as cidades. A presenca do unico entrevistado do Rio de Janeiro
também deve ser tratada como uma variavel externa, que pode influenciar a
interpretacdo dos resultados no contexto especifico de Minas Gerais.

Em suma, a amostra pode ser considerada representativa em algumas
localidades de Minas Gerais, especialmente nas cidades de maior porte, mas carece
de uma representatividade mais robusta das cidades menores, que possuem apenas
um ou dois professores entrevistados. A inclusao do Rio de Janeiro, por sua vez, deve
ser vista como um fator de contraste, mas ndo necessariamente como parte integrante
do perfil educacional de Minas Gerais.

Nomearemos os docentes de Professor 1, Professor 2, e assim por diante,
e a técnica escolhida para a analise pode ser classificada como descritiva.

Por mais que seja uma pesquisa de cunho qualitativo, primeiramente foi
agrupado ideias parecidas por aproximacdo de respostas de cada Professor
participante, me envolvi ativamente no contexto, interagindo com as respostas, a fim
de compreender a dinadmica, com intencdo de que o estudo possa permitir uma
compreensao mais profunda da realidade observada, evitando ao maximo interferir
excessivamente nas respostas coletadas.

Os professores destacaram que 0s espacos nao formais oferecem uma
oportunidade de romper com as praticas tradicionais, criando um ambiente mais
dindmico e atraente para as aulas. Salientam que neste tipo de espaco, é possivel
aplicar estratégias metodoldgicas mais eficazes, aproveitando o conhecimento prévio
dos alunos. O conceito é tirar a aula da sala de aula e leva-la para o mundo real, indo
além dos livros e mapas, permitindo que os estudantes vivenciem a Geografia na
pratica. O educador, ao utilizar esses recursos, facilita o aprendizado em que o aluno
consegue se conectar com sua prépria realidade.

Destaco o que foi escrito pelo professor 6: “O papel do professor é
fundamental nesse processo, pois ele deve orientar, mediar e potencializar o
aprendizado”, ajudando o aluno a perceber que a Geografia ndo se resume a
memorizar nomes de rios, montanhas ou estacdes do ano, mas esta presente em
todos os aspectos da vida cotidiana, citada por um professor como “geografia da

palma da mao”, aquela presente no dia a dia de cada um, no modo de vida.
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Sobre isso, Tomita (1999) destaca que, se o0 ensino da Geografia for
conduzido dessa forma, utilizando metodologias que envolvem o aluno no processo
de aprendizagem, contribuird para a formacéo de cidaddos com uma viséo critica e
uma maior percepg¢do ambiental.

Quanto ao uso de espacos ndo formais, percebeu-se que apenas um (a)
professor (a) ndo consegue utilizar com frequéncia uma vez que a Secretaria de
Educacéao do local ndo permite, tudo tem que ser feito dentro do ambiente escolar.

Notou-se que a necessidade de recursos inviabiliza a ocorréncia de
utilizacdo com maior frequéncia destes espacos, tornando assim mais favoravel a
utilizacdo dos espacos presentes dentro da escola, por exemplo os jardins, essa falta
de recursos foi citada em seis respostas. Ao integrar esses locais, onde 0s alunos tém
maior convivéncia, aos conteudos curriculares, é possivel fomentar o sentimento de
pertencimento em relacdo ao espa¢o geogréfico, proporcionando uma experiéncia
enriquecedora.

Os professores entrevistados destacam diversas vantagens da educacao
nao formal. Eles afirmam que as aulas se tornam mais interessantes e dinamicas,
criando uma maior conexao entre alunos e professores. Como veremos nos trechos
escritos por eles(elas):

Aulas mais dindmica, alunos mais criativos e envolvidos nas atividades
(Professor 1);

Aproxima mais o aluno do professor, além disso faz com que o aluno passe
a observar que ao estudar a Geografia passam a conhecer 0 nosso espaco.
(Professor 2);

Promove um raciocinio critico maior nos alunos, despertando a curiosidade,
desenvolvendo o protagonismo e até mesmo a autonomia dos estudantes no
seu proprio processo de aprendizagem (Professor 3);

Contribui para que o aluno consiga sair da abstracdo (Professor 5);

O fato é que a educacéo nao formal faz o elo entre teoria e préatica. (Professor
6);

Eu percebo que em espacos ndo-formais ha menos problemas de indisciplina
dos alunos, precisamente porque eles ficam mais envolvidos e motivados.
(Professor 8);

Estimula a curiosidade, estabelece comparacdes, atualiza, conscientiza.
(Professor 11).

Esse tipo de abordagem estimula o desenvolvimento do pensamento critico
ao integrar o conhecimento e os conceitos formais com a realidade cotidiana. O
vinculo entre teoria e pratica, presente nos ambientes nao formais, desperta o
interesse dos estudantes e amplia sua curiosidade, pois eles deixam de trabalhar

apenas com abstracfes e comecam a relacionar o conteido com seu dia a dia. Além
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disso, a educacédo nédo formal favorece a interdisciplinaridade, proporcionando um
aproveitamento completo e incentivando o protagonismo e a autonomia dos alunos no
processo de aprendizagem.

A educacéo nao formal desempenha um papel fundamental na formacéao
da consciéncia critica e cidada dos estudantes, sobretudo no que se refere a questbes
geograficas e ambientais.

Diferentemente da educacéo formal, que ocorre em instituicbes de ensino
e segue um curriculo estruturado, a educacdo ndo formal acontece em espacos
diversos, como museus, parques, projetos comunitarios e atividades ao ar livre, a
educacado € um processo continuo e crescente de aprendizado, e utilizar dos espacos
para dar seguimento a esse processo pode ser fundamental para renovar os valores
e a percepcao dos problemas.

Nehme et al. (2011, p.225) destaca que estimulando a tomada de
consciéncia de problemas seja ambientais ou sociais possibilitando a mudanca,
através de pequenas atitudes individuais ou da participacdo e envolvimento na
resolucéo de problemas.

A utilizacdo de espacos ndo formais, quando integrada ao conteudo
aprendido em sala de aula, possibilita uma conexdo mais profunda com a realidade
social, permitindo que os estudantes analisem problemas concretos e busquem
solucdes para as questdes do contexto socioespacial.

A experiéncia nesses ambientes proporciona um aprendizado mais
significativo, favorecendo o desenvolvimento do senso critico e ampliando a
compreensao dos temas estudados. Como afirma Paulo Freire, “ensinar nédo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria producao ou a
sua construgdo.” (FREIRE, 1996, p. 25). Dessa forma, ao vivenciar diretamente
realidades diferentes, os alunos ndo apenas assimilam conteldos, mas também
constroem conhecimento a partir da interagdo com o mundo ao seu redor.

Além disso, esta abordagem contribui para que superem sentimentos de
exclusdo, como ressaltado pelo Professor 8 em sua resposta, e passem a se
considerar como parte ativa desses espacos, 0 que € especialmente relevante para
aqueles em situacdo de vulnerabilidade social. Muitas experiéncias que, de outra

forma, ficariam restritas aos livros ou ao ambiente virtual tornam-se tangiveis,
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enriquecendo a construgédo do conhecimento e fortalecendo o vinculo com a realidade
em que estao inseridos.

Dentre as problematicas identificadas destaca-se que alguns professores
enfrentam diversas dificuldades para acessar os espacos nao formais como foi
destacado pelo Professor 11, como a falta de apoio institucional, problema esse citado
pela grande maioria dos professores no questionario, burocracia para obtencdo de
autorizacdes, deficiéncias de recursos financeiros, falta de formacao especifica para
integrar essas atividades ao curriculo e dificuldades logisticas, como transporte e
seguranca dos alunos.

Além disso, a auséncia de politicas publicas que incentivem e facilitem
essas praticas pode limitar ainda mais a utilizacdo desses espacos como ferramenta
pedagdgica. Para que a educacdo em espacos nao formais seja realmente eficaz, é
necessario um planejamento pedagodgico cuidadosamente estruturado, que integre
vivéncias ao curriculo escolar, garantindo que os alunos possam experimentar uma
aprendizagem pratica e contextualizada.

Ainda que o uso de metodologias ativas, como a aprendizagem baseada
em projetos e a resolucao de problemas, sdo essenciais para envolver os alunos de
maneira mais dindmica e estimulante, a melhoria bem-sucedida dessa abordagem
demanda o apoio da direcdo escolar, das secretarias de educacao e dos programas
educacionais oferecidos pelo governo federal, que podem fornecer 0s recursos
necessarios.

Outra questéo refere-se a formacgdo continuada de professores, assim
como mencionado em respostas dos Professores 3, e Professor 10, um componente
essencial para o sucesso da educacdo em espacos nao formais. De modo que os
educadores possam utilizar de forma eficaz as metodologias inovadoras e 0s recursos
pedagdgicos disponiveis, assim é fundamental que haja um investimento continuo em
programas de capacitacao.

Esses programas devem proporcionar aos docentes o aprimoramento
constante de suas habilidades, permitindo-lhes adaptar suas praticas pedagdgicas as
novas demandas do contexto educacional. Além disso, a formacgéo continuada deve
incluir a familiarizagdo com novas tecnologias educacionais, metodologias ativas de

ensino, e a integracdo de experiéncias de aprendizagem fora do ambiente escolar.
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O processo de capacitacao contribui ndo apenas para o desenvolvimento
profissional dos professores, mas também para a melhoria da qualidade do ensino,
garantindo que eles estejam preparados para enfrentar os desafios que surgem.

E vital que politicas publicas robustas promovam o uso de espagos nao
formais e assegurem a igualdade no acesso a essas oportunidades de aprendizado.
O compromisso continuo do governo e a implementacédo de programas direcionados
a educacao ambiental, urbana e territorial sdo fundamentais para garantir que todos
os estudantes, independentemente de sua classe social ou localizagdo geografica,
tenham acesso a esses pontos, como destaca Gadotti (2000), a educacéo deve ser
compreendida como um processo transformador.

Com o apoio da gestdo escolar, a colaboragdo com a comunidade, a
formacao continuada de educadores, o financiamento adequado e politicas publicas
eficazes, os espagos ndo formais podem se tornar um instrumento fundamental para
preparar os alunos ndo apenas para entender o mundo ao seu redor, mas para agir
de forma consciente e responsavel diante dos desafios sociais.

A utilizag&o de espagos ndo formais no ensino de Geografia tem o potencial
de aumentar o interesse dos alunos pela disciplina, embora esse interesse possa
variar conforme o nivel de ensino.

No ensino fundamental, os estudantes demonstram maior engajamento ao
explorar ambientes fora da sala de aula, o que facilita o aprendizado e torna o
conteldo mais atraente. Como destaca Freire (1996), ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria construcéo, e, ao utilizar
diferentes espacos, o professor proporciona aos alunos a oportunidade de construir 0
conhecimento de forma mais concreta e envolvente.

Por outro lado, no ensino médio, muitos alunos tém uma maior
predisposicdo para sair da escola, muitas vezes sem conectar essas saidas ao
aprendizado, tal como descreve o Professor 3 em sua resposta:

Acredito ser algo que varia do nivel de ensino. Alunos do Ensino
Fundamental, nos Anos Finais, tendem a ter um interesse maior pela
utilizacdo de outros espacos, e dessa forma, adquirir um certo interesse pelo
componente curricular. Ja no Ensino Médio, a utilizacdo de espagos néo
formais é mais dificil de interferir no interesse pelo componente curricular,
pois em muitos casos, estdo interessados apenas em sair da escola, néo

importando com o que vao visualizar ou executar fora da sala de aula
(Professor 3).
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O desinteresse pode ser agravado pela superlotacdo das salas de aula,
gue prejudica a concentracdo e aumenta a dispersao durante as atividades, o que
dificulta a aprendizagem, uma vez que dificulta a concentracdo e aumenta a dispersao
durante as atividades. Em um ambiente com muitos estudantes, a atencao dos alunos
tende a se dispersar devido ao barulho, & movimentag&o constante e a falta de espaco
adequado, o que resulta em um ambiente propenso a desorganizacdo. Além disso, a
sobrecarga de alunos dificulta a capacidade do professor de oferecer atencdo
individualizada, o que pode afetar diretamente a motivacdo dos estudantes. O
aumento das distragfes, como conversas paralelas, também prejudica o andamento
das atividades e impede um aproveitamento mais eficaz do tempo em sala de aula.

Segundo Gadotti (2000), a qualidade do ensino esta intimamente ligada a
organizagdo do ambiente escolar, sendo a estrutura fisica e o nimero de alunos.
Portanto, a utilizacdo de espacos ndo formais pode ser uma estratégia valiosa para
superar essas dificuldades.

Como a Geografia tem o Espaco como seu principal objeto de estudo, levar
os alunos a ambientes externos permite que eles vivenciem o conteudo de maneira
mais pratica, tornando o aprendizado mais significativo e conectando teoria e
realidade. Nesse contexto, a experiéncia fora da sala de aula ndo apenas desperta o
interesse dos estudantes, mas também contribui para a construcdo de uma
aprendizagem mais ativa e participativa.

Cada docente adota uma abordagem particular ao elaborar o planejamento,
sempre respeitando as diretrizes da instituicdo de ensino. Esse planejamento é
estruturado de acordo com o cronograma de contedudos a serem trabalhados,
buscando integrar a interdisciplinaridade de forma significativa. Alguns educadores
fazem uso dos espacos préximos a escola, de modo a facilitar a locomocgdao dos alunos
e enriquecer o processo educativo.

A definicdo de objetivos especificos é essencial nesse contexto, podendo
incluir a compreensdo de caracteristicas geograficas, o desenvolvimento do
pensamento critico ou a promog¢éo da conscientizacdo ambiental. Assim, a escolha
dos espacos é feita com base na adequacédo aos propésitos pedagdgicos, abrangendo
locais como parques naturais, museus, centros culturais etc.

Além disso, é fundamental considerar a acessibilidade e os recursos

disponiveis para cada turma, garantindo que o planejamento seja viavel e eficaz. No
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entanto, houve um(a) docente que relatou uma experiéncia distinta, mencionando a
inexisténcia de acesso a espacos nao formais, por a Secretaria de Educacéao local ndo
permitir, ndo apenas por falta de recursos, mas possivelmente pela localizacdo da
escola e outros problemas relacionados a seguranca.

A incorporagdo de espacos ndo formais na educacdo depende da
disponibilidade da escola em adotar essa metodologia, bem como da disponibilidade
de recursos e do suporte pedagdgico adequado. Para que essas praticas sejam
renovadas de forma eficiente, é essencial contar com o apoio dos 0rgaos
competentes, garantindo que sua aplicacédo ocorra de maneira planejada e alinhada
aos objetivos educacionais.

Como afirma Milton Santos (1996), o espa¢o nao € um mero palco onde
ocorrem 0S acontecimentos, mas um conjunto de relagbes que influenciam a
experiéncia humana. Nesse sentido, a utilizacdo de espagos nao formais enriquece 0
aprendizado para permitir que os alunos interajam com diferentes dinamicas
espaciais.

Contudo, é necessario compreender que esses espacos ndo devem ser
vistos como uma solugéo para a precariedade da infraestrutura escolar, mas sim como
um recurso pedagogico complementar. Yves Lacoste (2005), em sua obra: “A
Geografia - isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra” traz uma critica sobre
o0 ensino de Geografia engessado, e nos motiva que a Geografia escolar deve
caminhar no sentido de compreender criticamente a realidade dos discentes e atuar
sobre ela. Assim, explorar ambientes externos pode ampliar as possibilidades
educativas, mas nao pode substituir a necessidade de investimentos para uma boa
estrutura do ambiente escolar, que continua sendo essencial para a formacao dos
alunos.

Locais como museus, centros culturais, parques naturais e universidades
oferecem acesso a estruturas e acervos que, muitas vezes, ndo estao disponiveis
dentro das escolas. Além disso, essas lacunas procuram contextos reais de
aprendizagem, nos quais os alunos podem vivenciar e interpretar caracteristicas
geograficas de maneira concreta.

De acordo com Porto-Gongalves (2006), uma geografia ndo deve ser
apenas descritiva, mas analitica e critica, permitindo que o estudante compreenda as

relacbes espaciais e sociais que moldam seu entorno. Um passeio a um parque
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natural, por exemplo, possibilita a observacdo direta de processos ecoldgicos e
geoldgicos, agregando valor ao ensino tradicional e incentivando uma visdo mais
ampla.

Entretanto, a implementacdo dessas atividades enfrenta desafios atuais,
como a escassez de recursos, a disponibilidade de profissionais e 0 envolvimento
ativo dos estudantes. Muitas vezes, essas dificuldades impedem que as propostas
saiam do papel. Aléem disso, ha um problema estrutural a ser considerado: ha
dificuldades na manutencéo da infraestrutura escolar, como garantir a viabilizagéo de
atividades externas?

Neste sentido Milton Santos (2004) coloca que o0 espaco geografico € um
sistema de objetos e acdes, e a desigualdade no acesso a certos recursos reflete
diretamente na experiéncia educacional. Assim, as atividades em espacos nao
formais devem ser uma extensdo do ensino escolar, e ndo uma tentativa de
compensar suas deficiéncias.

O ambiente escolar continua sendo o local central da formacéao
educacional, onde os alunos se apropriam de conceitos fundamentais e se preparam
para experiéncias externas. Como reforca David Harvey (1992), a compreenséo do
espacgo e do tempo é essencial para a analise das relagbes sociais. Dessa forma,
embora os espacos ndo formais possam suprir lacunas de infraestrutura em alguns
casos, eles jamais substituirdo a interacédo e a troca de saberes que acontecem.

Portanto, a utilizacado de espac¢os nao formais deve ser estrategicamente
planejada, sempre com a intengcdo de complementar e enriquecer a experiéncia
educacional. Quando bem integrados ao curriculo, esses espacos tornam-se uma
ferramenta valiosa para estimular a aprendizagem, proporcionar vivéncias
significativas e ampliar a visdo dos alunos sobre as dinamicas do espaco geografico.
Como bem coloca Milton Santos (2000), o espago deve ser visto como um meio de
possibilidades, e a educacgéo geografica, quando bem estruturada, pode proporcionar
aos alunos que consigam compreender as transformaces do mundo de maneira ativa
e reflexiva.

Observou-se que muitos desses professores possuem maior facilidade de
acesso aos espacos ndo formais, proximos ou ndo da escola, hA um(a) outro
professor(a) que enfrenta maiores dificuldades, principalmente em virtude da

classificacdo da Secretaria de Educacédo local. De acordo com o0s questionarios
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respondidos, ficou claro que a educacéo nédo formal surge como um complemento a
educacdo formal, pois, sozinha, a escola ndo consegue atender a todas as
necessidades educacionais. Embora a escola seja, sem duavida, um ambiente de
grande relevancia, ndo é o unico que pode contribuir para o processo formativo, que
é continuo e dindmico.

O Professor 6 coloca uma problematica na utilizacdo dos espacos nao

formais:
[...] uma relacdo problemética. Se ndo ha recursos para manter 0s espacos
de aprendizagens formais, como angariar recursos para que os alunos
possam se apropriar de espacos externos a escola? Nao pode ser uma
compensacdo, pois o trabalho externo € uma complementacao do trabalho
iniciado em contexto escolar. Se passamos a maior parte do tempo no
ambiente escolar, e é preciso deste para se apropriar de conceitos e se
preparar para trabalhos externos, podemos afirmar que o trabalho em
espacos ndo formais jamais compensard os espacgos de troca dentro das
escolas (Professor 6).
Importante destacar que a utilizacdo desses espacos nao visa compensar
a auséncia de laboratérios ou a deficiéncia das infraestruturas escolares, mas sim
complementar o aprendizado iniciado na sala de aula ou antecipar conteudos que
serdo posteriormente trabalhados nesse ambiente. As interacbes nos espacgos nao
formais tém grande importancia, assim como as realizadas no contexto escolar.
Entretanto, segundo grande parte dos professores a escassez de recursos
continua a ser um obstaculo significativo para o aproveitamento de outros tipos de
espacos nao formais. Frequentemente, essa limitacdo impede que essas iniciativas
saiam do papel, sendo sabido que, muitas vezes, 0S recursos Sao escassos ou
inexistentes. Os espacos nao formais, contudo, ndo devem ser a Unica alternativa para
expandir o horizonte geogréfico.
Atualmente, podemos contar com as tecnologias, que se renovam
continuamente, ndo podemos deixar de ressaltar que a tecnologia é a integracdo de

todos os espacos e tempos, assim

[...] o ensinar e 0 aprender acontece numa interligacdo simbi6tica, profunda,
constante entre o que chamamos mundo fisico e mundo digital. Ndo sdo dois
mundos ou espacos, mas um espaco estendido, uma sala de aula ampliada,
que se mescla, hibridiza constantemente. (MORAN, 2013, p. 22)

As tecnologias utilizadas de maneira apropriada, podem contribuir

consideravelmente para o estimulo e valorizacdo da area do conhecimento.
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Ao fugir do ensino tradicional e da educacao formal, é possivel aproveitar
o vasto “laboratério” oferecido pelo préprio contexto dos alunos, que € a experiéncia
direta com a cidade e suas potencialidades. Mesmo com as burocracias inerentes ao
processo educacional, essas dificuldades podem ser superadas ao longo dos anos de

docéncia, conforme destacado pelos professores.
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5 O ESPACO GEOGRAFICO DE OURO PRETO: RELEVANCIA PARA O
ENSINO DE GEOGRAFIA E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO LOCAL

O estudo do espaco geografico de uma cidade permite que os alunos
relacionem os conceitos abstratos da geografia, como urbanizagdo, mobilidade, uso
do solo e distribuicdo de recursos, com a realidade local e sdo motivados a identificar
problemas sociais, ambientais e econémicos presentes no cotidiano da localidade,
como desigualdade social, poluicdo ou planejamento urbano. As cidades sao
microcosmos onde as dinamicas economicas, sociais e ambientais se manifestam de
forma intensiva. Essa aproximacéao facilita a compreenséo e torna o conteudo mais
acessivel e tangivel. Esse processo estimula o desenvolvimento do pensamento
critico e a capacidade de refletir sobre solucdes para esses problemas.

O espaco geografico de uma cidade também esta interligado com outras
areas do conhecimento, como historia, sociologia, economia e ecologia. Ao explorar
a cidade, os alunos compreendem melhor as interagdes entre esses campos € como
as dinamicas locais afetam, e sédo afetadas, por fenébmenos globais.

Portanto, estudar geografia com foco no espaco de uma cidade especifica
torna o aprendizado mais concreto, dindAmico e relacionado a realidade do aluno,
permitindo que ele compreenda a complexidade dos espacgos urbanos e suas
implicacdes para o desenvolvimento sustentavel.

O estudo de uma cidade especifica, no caso a cidade escolhida foi a cidade
de Ouro Preto — MG, permite que os alunos reconhecam e valorizem a histéria, a
cultura, a infraestrutura e os desafios da sua propria comunidade. Esse vinculo com o
local aumenta o interesse pela geografia e fomenta o sentimento de pertencimento e

responsabilidade com o ambiente em que vivem.

5.1 Conceito de Espaco Geografico

A Geografia como disciplina escolar oferece a alunos e professores sua
contribuicdo para o0 enriquecimento de suas representacfes sociais e seu
conhecimento das diversas dimensfes da realidade social, natural e histérica, uma
melhor compreensdo do mundo em seu continuo processo de transformacao, o
momento atual da chamada globalizacédo da economia.

O espaco geografico € um dos principais conceitos da geografia, pode ser

entendido como o espaco modificado pelo homem, composto pela sociedade e pelo
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espaco natural. Suas definicbes variam conforme as diferentes correntes do
pensamento geografico. Encontra-se em constante transformacédo, pois pode ser
construido e alterado pelo homem.

Em sua fase inicial era apenas presente aspectos naturais, mares, rios,
montanhas, plantas etc. Com o surgimento do homem comecaram as mudancas
nesse espaco, desde os primordios da humanidade até os dias atuais foram muitas
mudancas, podendo se constatar que 0 espaco geografico sofre constantes
alteracgoes.

Como aponta Santos (1996, p. 114):

[...] o espaco € tempo acumulado, € histéria geografizada, a Geografia
Escolar ensinada € um produto historico social, pois, tanto o professor quanto
o aluno sdo seres histdricos, pertencentes a determinada localidade do
espaco geografico, carregando consigo uma bagagem histérica, adquirida da
sua propria vivéncia (SANTOS, 1996, p.114).

Observa-se também que o ensino da geografia € de imensa importancia na
concretizacdo desses atributos e tem a fungao de inculcar nos alunos uma adequada
compreensao e analise da realidade socioespacial. No entendimento de Milton
Santos, averigua-se que, para ter eficacia, o processo de aprendizagem deve, em
primeiro lugar, partir da consciéncia da época em que vivemos. Isto significa saber o
gue o mundo é e como ele se define e funciona, de modo a reconhecer o lugar de
cada pais no conjunto do planeta e o de cada pessoa no conjunto da sociedade
humana. E desse modo que se podem formar cidad&os conscientes, capazes de atuar

no presente e de ajudar a construir o futuro (SANTOS, 1997, p. 121).

5.2 Ouro Preto-MG, um espaco geogréafico a ser explorado pela Geografia
Escolar

O municipio encontra-se na Serra do Espinhago, na Zona Metallrgica de
Minas Gerais (Quadrilatero Ferrifero), na Regido Central do estado, a cerca de 98 km
da capital Belo Horizonte.

A cidade de Ouro Preto — MG, vai além da beleza central, quando vista
pelos olhos de um educador a cidade torna-se instrumento para o ensino de variadas
disciplinas, podendo ser historia, geografia, portugués, ciéncias entre outras e tambéem

tendo a possibilidade de fazer uma interdisciplinaridade, que € quando pode-se
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relacionar duas ou mais areas do conhecimento, conteudos, disciplinas com a
finalidade de melhorar a aprendizagem ou o processo de aprendizagem.

Em Ouro Preto tem-se um panorama cultural e ecoldgico diverso, pois €
uma cidade rica em histodria, cultura e belezas naturais. Conta com diversas ruas de
pedras, e arquitetura colonial remetendo ao periodo do ouro, principalmente na area
central e no trajeto conhecido como Jacubas e Mocotds, que engloba os bairros, 0s
Jacubas moradores do bairro Anténio Dias, e os Mocotds os moradores do bairro do
Pilar, cada um deles com suas caracteristicas.

Além de ser considerado um museu a ceéu aberto a cidade conta com um
circuito diverso de museus, Igrejas e Minas, como o Museu da inconfidéncia, A Casa
dos Contos, Casa de Aleijadinho, Museus do Oratério, Mina de Chico Rei, Mina Jeje,
Basilica Matriz de Nossa Senhora do Pilar, Igreja Matriz de Santa Efigénia, etc., e
também as &reas ecoldgicas, como o Parque Estadual do Itacolomy, Parque Natural
Municipal das Andorinhas. Todo ambiente da cidade pode ser utilizado para estudo, a

cidade ndo é apenas uma arquitetura bonita, de passado de escravidao e luta.

5.3 A importancia da utilizacéo da cidade de Ouro Preto — MG como espago nao
formal no ensino de Geografia

A importancia geogréfica de Ouro Preto esta relacionada a sua localizacéo
estratégica no estado de Minas Gerais, no alto da Serra do Espinhago. A cidade foi
um importante centro de mineracdo de ouro durante o periodo colonial, e sua posi¢cado
nas montanhas facilitava o acesso aos rios e a extragdo de recursos naturais. Além
disso, a topografia acidentada de Ouro Preto, com suas ruas estreitas e ingremes, foi
um fator de defesa durante os conflitos da época.

Sua geografia também foi essencial para o desenvolvimento de um
comeércio e circulagdo de pessoas, ligando Ouro Preto a outras regides do Brasil
durante o ciclo do ouro. Hoje, a cidade continua sendo relevante, tanto do ponto de
vista turistico quanto histérico, devido a sua preservacdo das caracteristicas
geograficas e culturais que marcaram sua importancia no passado.

A escolha desta cidade deu-se por eu enquanto moradora nao ter
conhecido os espacgos nao formais da cidade por meio da escola, principalmente
durante o ensino fundamental | e I, e como um ser que se sente pertencente a este

lugar foi criado essa proposta de trabalho de campo pelas ruas da cidade.
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7

Ouro Preto é um excelente local para abordar diversas disciplinas de
maneira interdisciplinar. Aqui estdo algumas sugestfes de disciplinas que podem ser
usadas para estudo na cidade, com base nos pontos de interesse histéricos, artisticos
e culturais que a cidade oferece:

a) Historia:

- Ciclo do Ouro e a Formacéo do Brasil Colonial: Estudo sobre a mineragao
e seu impacto na economia, sociedade e politica do Brasil. A cidade foi um dos
maiores centros de mineracao de ouro no Brasil colonial.

- A Inconfidéncia Mineira: Discussao sobre o movimento separatista contra
o dominio portugués, figuras importantes como Tiradentes e a andlise das causas e
consequéncias da Inconfidéncia.

- Colonizacéo e escravidao: Reflexdes sobre o trabalho dos escravizados
nas minas e na construgdo das cidades, especialmente Ouro Preto, e como isso
moldou a sociedade da época.

b) Geografia:

- Geografia Fisica: Estudo da formacdo geoldgica de Ouro Preto e sua
relacdo com a mineracao de ouro. Analise das serras, rios e relevo local.

- Impactos Ambientais da Mineragdo: Discussao sobre os efeitos
ambientais causados pela mineracdo de ouro, como erosao, alteracdo da paisagem e
danos ecologicos, comparando com a mineracao atual.

- Urbanizacdo e Patrimonio: Reflexdes sobre como a cidade se
desenvolveu e foi organizada no passado e como ela preserva seu patriménio
arquitetonico e histérico. Limitacdes de acessibilidade.

c) Artes:

- Arte Barroca Brasileira: Estudo sobre a arquitetura e a arte de Aleijadinho,
0 pintor Athayde, e outros artistas da época colonial. A visita a igrejas e museus
permite um estudo direto do barroco mineiro.

- Escultura e Arquitetura Colonial: Analise das esculturas de Aleijadinho e
outros mestres, além das caracteristicas da arquitetura das igrejas e casarbes
coloniais. Os alunos podem observar os detalhes das obras e até tentar recriar algo
inspirado no estilo barroco.

- Patriménio Cultural e Conservagdo: A importancia da preservacado do

patrimonio cultural e a relacédo da arte com a identidade cultural de um povo.
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d) Filosofia:

- Liberdade e Luta Politica: Discussao filosofica sobre a busca pela
liberdade e a luta contra a opressao, inspirada nos movimentos como a Inconfidéncia
Mineira. Questdes sobre ética, liberdade e justica podem ser exploradas.

- Conceitos de Revolucéo: Reflexdes sobre as ideias que embasaram
movimentos como a Inconfidéncia Mineira e como elas se relacionam com outras
revolucdes histéricas, como a francesa ou a americana.

e) Literatura:

- Literatura Mineira: Estudo de escritores de Minas Gerais que falam sobre
Ouro Preto e a regido, como Carlos Drummond de Andrade e Jodo Guimaraes Rosa,
explorando a construcao literaria e suas raizes culturais. Autores ouro-pretanos ou
gue tiveram grande importancia na cidade como Claudio Manoel da Costa, Alvarenga
Peixoto e Tomas Antonio Gonzaga.

- Poesia e Prosa do Brasil Colonial: Analise de textos que abordam a vida
e 0s sentimentos da populacdo durante o ciclo do ouro e o impacto da opressao
portuguesa na sociedade mineira.

f) Sociologia:

- Sociedade Colonial e Escravidao: Reflexdo sobre a estrutura social no
Brasil colonial, com destaque para a divisdo entre escravizados, elites coloniais e
indigenas. Estudo sobre as relacdes de poder, exploracéo e resisténcia.

- Movimentos Sociais: Andlise da Inconfidéncia Mineira e outros
movimentos de resisténcia contra o dominio portugués. Discussdo sobre como a
sociedade se organiza para lutar por seus direitos e a independéncia.

g) Educacéao Fisica:

- Atividades ao Ar Livre: Estudo sobre como a geografia de Ouro Preto, com
suas ladeiras e terrenos irregulares, influencia a mobilidade e as atividades fisicas.
Propor atividades recreativas ou desafios de caminhada pela cidade.

- Cultura Corporal e Dangas Tipicas: Em algumas festas locais, pode-se
estudar as dancas e expressdes corporais tipicas de Minas Gerais, como o congado
ou 0 samba.

h) Quimica:
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- Minerais e Extracéo de Ouro: Analise dos processos quimicos envolvidos
na mineracdo do ouro, como o0 uso de mercurio e outros produtos para extracao, e
seus impactos ambientais.

i) Educacdo Moral e Civica:

- Cidadania e Independéncia: Discussao sobre o significado da luta pela
liberdade e o papel da cidade de Ouro Preto na formacao da identidade nacional, com
énfase na contribuicdo de movimentos como a Inconfidéncia Mineira para o
pensamento civico e patridtico.

Esse enfoque interdisciplinar permite que os alunos se envolvam com o0
conteudo de maneira mais ampla, aproveitando as varias dimensdes culturais,
histéricas e geogréficas que a cidade oferece.

Ouro Preto, com sua riqueza histdrica, cultural, econémica e geografica, se
configura como um excelente exemplo de estudo para a Geografia Escolar.

A cidade permite que os alunos compreendam as interacdes entre 0 meio
fisico, a histéria, as dinamicas sociais e 0s processos urbanos, tornando o
aprendizado mais contextualizado, dindmico e significativo. Ao explorar 0 espaco
geografico de Ouro Preto, os estudantes podem perceber de forma concreta como 0s
aspectos naturais e humanos se inter-relacionam e moldam o desenvolvimento de
uma cidade.

A analise das respostas dos professores possibilitou a elaboracéo de um
roteiro, com o0 objetivo de orientar professores e alunos no uso dos espacos nao
formais da cidade de Ouro Preto para o estudo do espacgo geografico.

Além disso, esses locais também oferecem a oportunidade de promover a
interdisciplinaridade. A seguir, apresentamos o folder nas imagens 1 e 2, com um
breve resumo historico da cidade de Ouro Preto — MG, e algumas dicas que servem
para informar os alunos, e em anexo B esta a atividade completa para ser feita durante

e apos o trabalho de campo.
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Figura 1 — Folder (frente) do roteiro de visita a cidade de Ouro Preto - MG

. Julyana Maysa Tomaz Neves

Ouro Preto -
Minas Gerais

O que vocé
precisa saber

HISTORIA

Ouro Preto é uma cidade histérica situada
em Minas Gerais, reconhecida por sua
arquitetura colonial e grande valor
cultural. Fundada no século XVII, foi um
dos principais centros de exploragdo do
ouro no Brasil. Suas construcdes antigas,
igrejas barrocas e ruas de pedra fazem
parte do Patrim6nio Mundial da
Humanidade, atraindo turistas de varias
partes do do. A cidade bém é
lembrada por seu papel na Inconfidéncia
Mineira, movimento que buscava a
independéncia do Brasil. Ouro Preto
representa um marco importante na
histéria e na cultura do periodo colonial
brasileiro.

SOBRE AS IGREJAS

Durante o século XVIII, a cidade prosperou
com a exploracdo do ouro, e parte dessa
riqueza foi investida na construcdo de
igrejas e capelas. A Igreja Catdlica tinha
grande influéncia na época, e as igrejas
eram ndo apenas locais de culto, mas

também simbolos de poder e riqueza. Vamos conhecer
Cada irmandade ou confraria, que eram no;so 'eﬁspa;;o
grupos de fiéis com objetivos religiosos e SEOBIAlICOS

Hoje vamos fazer uma

sociais, costumava construir sua prépria
igreja. Isso resultou em uma grande
concentragdo de templos em Ouro Preto,
refletindo tanto a devocdo religiosa
quanto a opuléncia do periodo.

visita a cidade de
Ouro Preto, bora 14 ?

Elaboracdo: Julyana Maysa Tomaz Neves (2025)



Figura 2 — Folder (verso) do roteiro de visita a cidade de Ouro Preto — MG

Roteiro

Saida do Terminal rodoviario 8 de
Julho, local com vista da cidade,
vegetacdo, monumentos,
deslizamentos e a diferenca entre o
centro histérico e os bairros.
Seguimos pela Rua Sdo Francisco de
Paula, com parada na Igreja Sdo
Francisco de Paula para mais
observagdes. Continuamos pela Rua
Teixeira Amaral, chegando a Igreja de
Sao José, onde fica o cemitério em
que estd o restos mortais de Bernardo
Guimaraes, autor de Escrava Isaura.
Descendo a rua, chegamos ao centro
histérico pela Rua Sao José e a Rua
Randolpho Bretas (Rua da Escadinha),
onde esta a Basilica Nossa Senhora do
Pilar, na Praca Monsenhor Castilho
Barbosa. Da Basilica, seguimos pela
Rua do Pilar até a Rua Parana e,
subindo até a Rua Conde de Bobadela
(Rua Direita), passamos por museus e
pontos de interesse. A tltima parada
sera na Praca Tiradentes, com visita
ao Museu da Inconfidéncia, Escola de
Minas, estatua de Tiradentes e
explicacao sobre os Jacubas e
Mocotds. Opcional: visita ao Parque
Municipal Natural de Ouro Preto, com
nascentes do Rio das Velhas, principal
afluente do Rio Sdo Francisco.

Elaboracéo: Julyana Maysa Tomaz Neves (2025)

Mapa do
Roteiro
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Dicas

* Venha preparado para uma longa
caminhada;

* Traga um lanche, biscoitos, frutas,
sanduiches simples, sucos, dé
preferéncia a alimentos que nao
necessitem de refrigeragao;

* Ténis ou sapatos antiderrapantes
(baixos);

* Roupas confortdveis, leves;

« Agua (essencial);

* Protetor solar, 6culos de sol, boné,
repelente;

e Guarda chuva, o clima da cidade é
tropical, pode ser que chova a
qualquer momento., entdo venha
preparado.

CURIOSIDADE

Ouro Preto tem tantas Igrejas, pois,
as igrejas eram grandes fontes de
arrecadacdo de tributos no periodo
colonial, portanto, ter mais igrejas,
significava mais dinheiro para a
Coroa. E outro ponto era que as
classes sociais ndo se misturavam
nem nas igrejas, por isso havia
igreja para os negros, escravos, a
igreja da classe dos trabalhadores,
da burguesia, entre outros.

47
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Figura 3 — Mapa do roteiro de visita a cidade de Ouro Preto - MG

MAPA DE PONTOS E PERCURSOS DO ROTEIRO |

43°30'14"W

¥

2 ||| Limites Municipais

3 | [ Municipio de Ouro Preto

[ Area do Roteiro
Percurso 1 - 0,24 Km

= Percurso 2 - 0,20 Km

= Percurso 3 - 0,48 Km
Percurso 4 - 0,60 Km

® Pontos de saida/chegada

Datum: Sirgas 2000 - UTM 23S
Imagem: Google Earth
Ano: 2025

%3;30’30’ I = 43°30°22"W
Fonte: Google Earth (2025)
Elaboracéo: autora, Julyana Maysa Tomaz Neves (2025)

43°3014"W

O roteiro € composto por cinco pontos principais e quatro percursos
diferenciados por cores, indicando distancias variadas. O mapa apresenta uma
representacdo detalhada dos percursos em Ouro Preto, com as seguintes
caracteristicas principais:

- Area do Roteiro: Representada em destaque, evidencia a delimitac&o
espacial do estudo.

- Percursos: Foram identificados quatro trajetos principais:

- Percurso 1 (0,24 km): Representado na cor verde, liga o Ponto 1 ao Ponto
- Percurso 2 (0,20 km): Indicado em vermelho, conecta o Ponto 2 ao Ponto
- Percurso 3 (0,48 km): Destacado em azul, interliga os pontos 3 e 4.

- Percurso 4 (0,60 km): Representado na cor amarela, abrange o trajeto do

Ponto 4 ao Ponto 5.
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- Pontos de Saida/Chegada: Marcados em laranja, indicam os locais de
referéncia para inicio e fim dos percursos.

O mapa apresenta uma representacdo detalhada dos percursos em Ouro
Preto, com os seguintes pontos principais:

- Rodoviaria de Ouro Preto - Rua Padre Rolim: Principal ponto de chegada
e saida da cidade, servindo como referéncia inicial para o roteiro.

- Igreja de Sé&o Francisco de Paula: Localizada em um ponto elevado da
cidade, proporcionando uma visdo panoramica de Ouro Preto.

- Igreja de Séo José (Antiga Capela Imperial) - Rua Teixeira Amaral:
Importante marco arquitetonico e religioso, destacando-se pelo seu valor historico.

- Rua Sao José: Uma das vias mais tradicionais da cidade, com casardes
coloniais e estabelecimentos comerciais.

- Rua Randolpho Bretas: Via que conecta importantes pontos do roteiro,
permitindo um percurso fluido entre os locais historicos.

- Basilica Matriz de Nossa Senhora do Pilar - Pragca Monsenhor Castilho
Barbosa: Uma das igrejas mais ricas em ouro do Brasil, sendo um dos marcos
religiosos mais importantes de Ouro Preto.

- Rua do Pilar: Via histérica que reforca a importancia do conjunto
arquiteténico da cidade.

- Rua Parana: Rua de acesso a diversas constru¢cdes coloniais e vias
estratégicas do municipio.

- Rua Conde de Bobadela: Importante ligacdo entre diferentes areas do
centro histérico, proporcionando uma experiéncia imersiva no contexto urbano da
cidade.

- Praca Tiradentes: Principal ponto turistico de Ouro Preto, simbolizando a

relevancia historica e cultural da cidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora a realidade de muitos professores varie significativamente, muitos
ainda dependem do livro didatico como o unico recurso disponivel, e muitas escolas
enfrentam a falta de infraestrutura, o que representa uma das maiores dificuldades.
Contudo, podemos aproveitar os espacos ao redor, que além de reduzir custos,
contribuem para o aprendizado dos alunos. O uso de ambientes do cotidiano torna o
ensino mais leve e significativo.

O objetivo geral desta pesquisa foi atingido, uma vez que, por meio da
analise dos dados obtidos através do questionario, foram identificadas duas
problematicas distintas. A primeira refere-se a valorizacdo da educacao nao formal e
dos espacos nado formais, destacada por diversos professores como de grande
relevancia. Tal ponto esta relacionado a diversidade de realidades presentes em cada
escola e municipio, sendo que os espac¢os nado formais sédo frequentemente utilizados
para complementar ou suprir a caréncia de recursos nas instituices de ensino.

A segunda problematica diz respeito a divergéncia sobre a utilizacdo dos
espacos ndo formais como uma compensacgao, uma vez que muitos defendem que as
atividades desenvolvidas dentro das escolas, especialmente nas interagdes entre
professores e alunos em sala de aula, possuem maior significado. As interagdes no
ambiente escolar favorecem o desenvolvimento de competéncias sociais, como
comunicacao, trabalho em grupo e resolucédo de conflitos, aspectos que sdo mais
efetivamente trabalhados em um ambiente controlado, como o da escola.

Considerando que a sala de aula é o local onde se passa a maior parte do
tempo, é possivel compreender ambos 0s pontos de vista, pois, em ultima andlise, o
problema central reside na caréncia de recursos.

Os espacos nao-formais tornam o ensino mais atrativo e dinamico,
proporcionando ao aluno a oportunidade de compreender fenbmenos de maneira mais
pratica, ao invés de apenas estuda-los de forma tedrica nos livros. Em suma, a
educacdo nao formal representa uma valiosa ferramenta pedagogica, que, quando
bem implementada, pode promover uma experiéncia de aprendizagem mais rica,
inclusiva e significativa. Entretanto, para que seu potencial seja plenamente
aproveitado, é imprescindivel que haja uma combinacdo de esfor¢cos entre

professores, gestores escolares e politicas publicas que garantam acesso igualitario
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e recursos adequados para todos os alunos, independentemente de sua localizagao
ou contexto social.

Para melhorar o acesso aos espacos nao formais de ensino no contexto
municipal e fortalecer a relacdo de identidade da populacdo, é essencial promover a
integracdo entre as escolas e espagos comunitarios, como bibliotecas, centros
culturais e museus. A parceria entre esses ambientes pode ampliar as oportunidades
de aprendizado extracurricular, como oficinas de arte, musica e teatro, além de
promover eventos culturais que reforcam a identidade local. Também € importante
expandir a oferta de programas de educacdo continuada, focando em temas
relevantes para a comunidade, como empreendedorismo e tecnologias digitais, o que
contribui para a capacitacdo da populacdo e o desenvolvimento de competéncias
necessarias tanto para o mercado de trabalho quanto para a vivéncia local.

Além disso, a valorizacao das préticas culturais locais, como festas, dancas
e culinaria, deve ser incorporada nos curriculos escolares e nas atividades de
educacado nao formal, criando um vinculo entre o aprendizado formal e as tradices
da comunidade.

A utilizacao de tecnologias digitais também pode facilitar o acesso a essas
iniciativas, especialmente para areas periféricas. A criagdo de polos de educacéo e
cultura descentralizados e a formacéo de mediadores culturais, que ajudem a conectar
a populacdo aos espacos de aprendizado, sdo medidas cruciais para garantir a
incluséo e o fortalecimento da identidade cultural local, promovendo uma educacéao
mais acessivel e significativa para todos.

Retomando a questéo principal do trabalho seriam os espacos néo formais
de educacdo uma opcao para atividades mais atrativas e dindmicas? Conclui-se que
0 uso de metodologias ativas em sala de aula favorece a interacdo entre alunos e
professores, além de facilitar a compreenséo dos contetdos, que podem ser melhor
visualizados e entendidos ao se utilizar os espacos ndo formais. Esses espacgos
devem ser integrados aos conteudos dos livros didaticos, ao que é abordado nas aulas
e aos temas do cotidiano. Destaca-se que o0 proposto roteiro, facilita a utilizacao destes
espacos, com intencao de que os alunos possam ter ao seu alcance o que é visto nos

livros, tornando-se assim uma estratégia interessante e possivel.



52

REFERENCIAS

AFONSO, Almerindo Janela. Sociologia da educagcao né&o-formal. In: Park,
Margareth Brandini; FERNANDES, Renata Sieiro. Educacdo nao-formal: contextos,
percursos e sujeitos. Campinas: Setembro, 2005

ALMEIDA, M. C. de. A Geografia no ensino: praticas e desafios no trabalho de
campo. Sao Paulo: Editora XYZ, 2022.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educagéo. 2.ed.rev. e ampl. S&o
Paulo: Moderna, 1996.

ARAUJO, A. B.; SILVA, M. A. da. HARVEY, David. Condicdo pés-moderna: uma
pesquisa sobre as origens da mudanca cultural. 15. ed. Traducéo de Adail Ubirajara
Sobral e Maria Stela Goncalves. Rio de Janeiro: Edicbes Loyola, 2006. 349
p. Educacédo e Filosofia, Uberlandia, v. 26, n. 52, p. 677-681, 2012. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/EducacaoFilosofia/article/view/13623. Acesso em: 8 fev.
2025.

ARAUJO, Ana Maria. Paulo Freire e a Pedagogia Libertadora: A transformagcéo da
educacao e da sociedade. Sdo Paulo: Editora X, 2019.

BRASIL. Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacédo nacional. Diério Oficial da Unido, Brasilia, 20 dez. 1996.

COOMBS, P. H. A crise mundial da educagéo. 1. ed. Washington: Johns Hopkins
University Press, 1968.

COSTA, L. A.; COSTA, F. M. A sala de aula e as novas demandas do ensino de
Geografia. Sdo Paulo: Editora X, 2015.

DEWEY, J. Democracia e Educacao. 4. ed. Sdo Paulo: Editora Y, 1959.
DEWEY, J. Experiéncia e Educacédo. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 1959.

DICIONARIO ONLINE. Educacéo. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/educacao/. Acesso em: 02 fev. 2025.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da Préxis. 2a ed. Sdo Paulo: Cortez, p. 29-35, 1998.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da Préaxis. 2a ed. Sdo Paulo: Cortez, p. 53-60, 1998.


https://www.dicio.com.br/educacao/

53

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da Préxis. 2a ed. Sdo Paulo: Cortez, p. 88-92, 1998.

GOHN, Maria da Gléria. Educacdo nao-formal, participacdo da sociedade civil e
estruturas colegiadas nas escolas. Ensaio: aval.pol.publ.Educ. [online]. 2006,
vol.14, n.50, pp. 27-38. ISSN 0104-4036.

JACOBUCCI, D. F. C. Contribuicdes dos Espacos Nao-formais de Educacgéo para
a Formacéao da Cultura Cientifica. Em Extenséo (Uberlandia), v. 7, p. 55-66, 2008.

KIMURA, Shoko. Geografia no ensino basico: questdes e propostas. Sdo Paulo:
Editora Contexto, 2008.

LACOSTE, Yves. A geografia-isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra.
Papirus, 2005.

LIMA, Maria da Silva. A pedagogia da autonomia e a tendéncia liberal renovada:
O desafio da educacao contemporanea. Sao Paulo: Editora Y, 2016.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da educac¢ao. Sao Paulo: Cortez, 1990.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Tendéncias pedagogicas na educacéo brasileira. Sao
Paulo: EPU, 1990.

MORAN, José M. Mudando a educacdo: aspectos tedricos e préaticos da
educacao a distancia. 2013. Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefin dmkaj/https://moran.eca.usp.br/wp-
content/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf Acesso em: 21 dez. 2024.

MUERNCHEN, A.; AULLER, P. O impacto das novas tecnologias no ensino de
Geografia. Porto Alegre: Editora Z, 2007.

NASCIMENTO, F.N.; SGARBI, A.D.; ROLDI, K. A utilizagdo de espacos educativos
ndo-formais na construcdo de conhecimentos —Uma experiénciacom alunos do
ensino fundamental. Revista da SBEnBIO —v. 7, p. 2130-2139, 2014.

NEHME, V.G.; BERNARDES, M.B. Projetos e metodologias para a formacdo de
sujeitos ecolégicos. In SEABRA,G. (Org.). Educacdo ambiental no mundo
globalizado. Editora da UFPB, Jo&o Pessoa, p. 225.2011.

PALAGANA, Isilda Campaner. Desenvolvimento e Aprendizagem em Piaget e
Vygotsky: arelevancia do Social. 3a Ed. Sdo Paulo: Summus, 2001.

PARK, M. B. FERNANDES, R. S. Educacao ndo-formal: contextos, percursos e
sujeitos. In: PARK; FERNANDES; CARNICEL (Org.). Palavras- chave em
Educacéo nao- formal. Holambra: Setembro; Campinas/CMU, 2007.

PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. A globalizagc&o da natureza e a natureza da
globalizacdo. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizagcdo brasileira, 2011. 460 ISBN
9788520006832.



54

QUEIROZ, R.M.; TEIXEIRA, H.B.; VELOSO, A.S.; TERAN, A. F.; QUEIROZ, A. G. A
caracterizacdo dos espacos ndo-formais de educacdo cientifica para o ensino
de ciéncias. Manaus; AM: UEA, 2011.

SANTOS, Milton, 1926-2001 A Natureza do Espaco: Técnica e Tempo, Razédo e
Emocao / Milton Santos.- 4. ed. 2. reimpr.- Sdo Paulo: Editora da Universidade de
Séo Paulo, 2006.- (Colecédo Milton Santos; 1)

SANTOS, Milton. O Espaco do Cidadao. Séo Paulo: Nobel, 1987

SANTOS, Milton, Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unico a
consciéncia universal / Milton Santos. — 1. Ed. — Rio de Janeiro: Record, 2023.
Recurso digital

SAVIANI, Dermeval. Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil. 5. ed. Campinas:
Autores Associados, 1991.

SILVA, A. L.; PEREIRA, L. F. Espacos ndo formais e a educacdo geogréfica:
reflexdes sobre praticas pedagogicas. Rio de Janeiro: Editora ABC, 2021.

SEBRAE. Como trabalhar os diferentes tipos de educacéo na salade aula. Centro
Sebrae de Referéncia em Educacdo Empreendedora (CER). Disponivel em:
https://cer.sebrae.com.br/blog/como-trabalhar-os-diferentes-tipos-de-educacao-na-
sala-de-aula/. Acesso em: 18 jan. 2023.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2007.

TOMITA, Luiza. M. Saito. Trabalho de Campo como instrumento de Ensino em
Geografia. Geografia: Revista do Departamento de Geociéncias, Londrina, v. 8, n. 1,
p. 13-15, jan./jun.1999.

VASCONCELOS, Celso dos Santos. O liberalismo renovado e a educacdao:
Reflexdes sobre o papel do professor no novo contexto escolar. Sao Paulo:
Editora X, 2018.


https://cer.sebrae.com.br/blog/como-trabalhar-os-diferentes-tipos-de-educacao-na-sala-de-aula/
https://cer.sebrae.com.br/blog/como-trabalhar-os-diferentes-tipos-de-educacao-na-sala-de-aula/
https://cer.sebrae.com.br/blog/como-trabalhar-os-diferentes-tipos-de-educacao-na-sala-de-aula/
https://cer.sebrae.com.br/blog/como-trabalhar-os-diferentes-tipos-de-educacao-na-sala-de-aula/

55

APENDICE A — Questionario utilizado para entrevista com os professores

Questionario de pesquisa

1. Nome?

2. Quanto tempo vocé é professor(a) de Geografia no Ensino Basico? Em qual escola
esta atuando recentemente? E em quais anos?

3. O que é educacao nao formal no contexto da Geografia para vocé, e qual é o seu
papel no processo de aprendizagem dos alunos?

4. Com que frequéncia e de que maneira vocé utiliza atividades ou espacos de
educacado nao formal (como visitas a campo, projetos comunitarios, museus, centros
culturais, entre outros) no ensino de Geografia? Pode compartilhar algum exemplo de
sucesso?

5. Em sua experiéncia, quais sdo as principais vantagens da educacao nao formal em
comparagao com a educacao formal para o ensino de Geografia?

6. Na sua opinido, como a educacao nao formal pode contribuir para a formacao de
uma consciéncia critica e cidada nos estudantes, especialmente no que diz respeito a
guestdes geogréficas e ambientais?

7. Quais recursos ou estratégias vocé acredita serem essenciais para ampliar o uso
de espacos nao formais de educacao no ensino de Geografia?

8. Vocé acredita que a utilizacdo de espacos nao formais de educacéo pode aumentar
o0 interesse dos alunos pela Geografia? Por qué?

9. Como voceé planeja suas aulas de Geografia para incorporar a utilizacao de espacos
nao formais de maneira significativa e coerente com os objetivos de aprendizagem?

10. Vocé acredita que a utilizacdo de espacos néo formais pode ajudar a superar a
falta de recursos e infraestrutura dentro da sala de aula? Como vocé vé essa
possibilidade na pratica?
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APENDICE B - Roteiro para atividade

Atividade:

Registros sdo ferramentas que possibilitam o exercicio reflexivo das acdes
planejadas, estimulam a escuta e o olhar atento para as intervencgdes realizadas pelas
criangas e adultos no cotidiano escolar. Durante o percurso pega que os alunos fagam
anotacdes sobre a cidade, fagcam registros fotogréaficos, ou desenhem o que achou
interessante, expressem seus sentimentos, esses registros reflexivos serviram para

um diario de campo, use e abuse da criatividade.

Ouro Preto como espacgo néo formal, para o ensino de Geografia

Vamos conhecer a cidade de Ouro Preto - MG, através dos seus espacgos nao formais

de ensino.

O que vocé precisa saber

Ouro Preto € uma cidade histérica situada em Minas Gerais, reconhecida por sua
arquitetura colonial e grande valor cultural. Fundada no século XVII, foi um dos
principais centros de exploracdo do ouro no Brasil. Suas construcdes antigas, igrejas
barrocas e ruas de pedra fazem parte do Patrimdnio Mundial da Humanidade, atraindo
turistas de vérias partes do mundo. A cidade também é lembrada por seu papel na
Inconfidéncia Mineira, movimento que buscava a independéncia do Brasil. Ouro Preto

representa um marco importante na historia e na cultura do periodo colonial brasileiro.

Sobre as Igrejas

Durante o século XVIII, a cidade prosperou com a exploracdo do ouro, e parte dessa
riqueza foi investida na construcao de igrejas e capelas. A Igreja Catdlica tinha grande
influéncia na época, e as igrejas eram nao apenas locais de culto, mas também
simbolos de poder e riqueza. Cada irmandade ou confraria, que eram grupos de fiéis
com objetivos religiosos e sociais, costumava construir sua propria igreja. Isso resultou
em uma grande concentracao de templos em Ouro Preto, refletindo tanto a devogao

religiosa quanto a opuléncia do periodo.
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Curiosidade

Ouro Preto tem tantas Igrejas, pois, as igrejas eram grandes fontes de arrecadacéo
de tributos no periodo colonial, portanto, ter mais igrejas, significava mais dinheiro
para a Coroa. E outro ponto era que as classes sociais ndo se misturavam nem nas
igrejas, por isso havia para os negros, escravos, a igreja da classe dos trabalhadores,

da burguesia, entre outros.

Roteiro

Saida da Rodoviéria 8 de Julho, local para visualizar parte da cidade, a paisagem, a
vegetacdo, monumentos, deslizamentos, diferenca entre o centro histérico e os
bairros.

Posteriormente seguiremos pela Rua Sao Francisco de Paula, parando na Igreja S&o
Francisco de Paula, & observaremos mais um pouco da cidade, continuaremos
descendo a rua S&o Francisco de Paula, chegando a Igreja de Sdo José na Rua
Teixeira Amaral, nesta Igreja iremos observar o cemitério onde foi enterrado Bernardo
Guimaraes, autor de Escrava Isaura. Continuando a descer a Rua Teixeira Amaral,
chegaremos ao centro histérico da cidade, pela Rua S&o José podemos observar o
conjunto arquitetbnico das casas e chegar a rua Randolpho Bretas, mais conhecida
como rua da escadinha, e assim chegaremos a primeira Igreja construida na cidade,
a Basilica Nossa Senhora do Pilar, localizada na Pragca Monsenhor Castilho Barbosa.
Saindo da Basilica do Pilar iremos para a Rua do Pilar, até a rua Parana, continuando
a subir a rua chegaremos a Rua Conde de Bobadela, conhecida por Rua Direita,
durante todo o trajeto havera observa¢do dos museus, da ruas, casas, lugares que
chamam atencéo dos alunos pela cidade. A ultima parada sera na Praca Tiradentes,
ponto principal da cidade, e havera uma explicacdo da historia do local, Museu da
Inconfidéncia, Escola de Minas, estatua de Tiradentes, e uma breve explicacdo sobre
0s Jacubas e Mocotds (Pilar X Antonio Dias), término em local estratégico para que
os alunos possam almocar e ter um momento livre.

Ha a possibilidade de uma visitagdo a um parque ecoldgico, dando preferéncia ao
Parque Municipal Natural de Ouro Preto, nascentes do Rio Das Velhas estao
localizadas dentro do parque, o maior afluente em extensédo da Bacia do Rio S&o

Francisco.



58

Pontos principais:

Dicas:

Rodoviaria de Ouro Preto - Rua Padre Rolim - Ouro Preto, MG

Igreja de Sdo Francisco de Paula - Ouro Preto, MG

Igreja de S&o José (Antiga Capela Imperial) - Rua Teixeira Amaral - Ouro
Preto, MG

Rua S&o José - Ouro Preto, MG

Rua Randolpho Bretas - Ouro Preto, MG

Basilica Matriz de Nossa Senhora do Pilar - Praca Monsenhor Castilho
Barbosa Pilar, Ouro Preto - MG

Rua do Pilar - Ouro Preto, MG

Rua Parané - Ouro Preto, MG

Rua Conde de Bobadela - Ouro Preto, MG

Praga Tiradentes - Ouro Preto, MG

Parque Municipal Natural de Ouro Preto - Ouro Preto, MG Roteiro de
visita por pontos da cidade. Cachoeira das Andorinhas Ruas das

Andorinhas - s/ n, Morro Sao Joao, Ouro Preto MG

- Venha preparado para uma longa caminhada;

- Ténis ou sapatos antiderrapantes (baixos);

- Traga um lanche, biscoitos, frutas, sanduiches simples, sucos, dé preferéncia

a alimentos que nao necessitem de refrigeracéo;

- Dinheiro para o almocgo (aproximadamente o valor de 30 reais);

- Roupas confortaveis, leves;

- Agua (essencial);

- Protetor solar, 6culos de sol, boné, repelente;

- Guarda chuva, o clima da cidade é tropical, pode ser que chova a qualquer

momento.
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APENDICE C - Respostas do questionario

Professor(a) 1:

1- 1 ano, Escola estadual Afonso Pena

2- Educacéo nao formal, para mim € fugir de algumas praticas tradicionais e utilizar
de novas metodologia de forma que o espaco seja utilizado no processo de ensino. O
seu papel vem para trazer aulas mais dinamicas e mais atrativas para os alunos
mostrando novas formas de aprendizagem.

3- Com frequéncia, mas dependo da disponibilidade da escola para liberar os alunos,
se for em algum lugar que necessite de transporte e preciso recurso € isso infelizmente
ainda demora.

4- Aulas mais dindmica, alunos mais criativos e envolvidos nas atividades

5- Quando inserimos o aluno na pratica e ele consegue ver a realidade ao seus olhos,

ao invés de ser através de imagens esse senso critico desperta.

6- Apoio da equipe pedagodgica da escola.

7- Sim, os alunos tendem ser mais participativos pelo novo.

8- Utilizo de espacos proximos a escola, de forma que facilite a locomocéo dos alunos.

9- Depende de como a escola é adepta essa metodologia, precisamos de verba e de

apoio pedagogico para a pratica ser feita.

Professor(a) 2:
1- Na é&rea da educacdo 30 anos, mas como professor de geografia 13 anos.

Atualmente na escola Municipal Professora Juventina Drummond.
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2- A educacdo vai formal e quando o educador busca em seu meio aspectos
geograficos fora dos livros didaticos. O professor tem um papel fundamental na

aprendizagem do aluno.

3- Utilizei muito esses espacos ndo formais quando fiz parte do programa residéncia
pedagogica. Projeto Conhecendo Ouro Preto entre Jacubas e Mocoto. Valorizagdo da
culinaria local, trazendo o sentido de pertencimento. Conhecimento do espaco

geografico através dos distritos de Ouro Preto.

4- Em primeiro lugar aproxima mais o aluno do professor, além disso faz com que o

aluno passe a observar que a estudar a Geografia e conhecer 0 nosso espaco.

5- Através do conhecimento e valorizacéo do espacgo geografico;

6- Apoio da direcdo e da secretaria de educacédo, além de participar de programas

oferecido pelo governo federal.

7- Com certeza.

8- O planejamento tem que ser feito ligando as habilidades com esses espagos nao

formais.

9- Pode sim, contanto que tenhamos apoio dos 6rgaos competentes.

Professor(a) 3:
1- 11 anos de atuag&o no Ensino Bésico. Escola Estadual Henrique Michel. 6° ano

dos Anos Finais e 1° ao 3° ano do Ensino Médio.

2- A Educacéo Nao Formal no contexto da Geografia, refere-se as praticas que sao
realizadas fora do chdo de escola com objetivos especificos para que se desenvolva
uma aprendizagem significativa. No que se refere a educagao nao formal, o papel do

professor no processo de aprendizagem do alunos ocorre através da orientacéo,



61

mediagao e potencializagéo desse processo, ao recorrer metodologias diversificadas

para o desenvolvimento do aluno.

3- Em minha prética docente, utilizo com frequéncia atividades em espacos fora do
chdo de escola para que o aprendizado possa ocorrer de forma mais efetiva e
dindmica. No ano de 2024, realizamos 7 "saidas pedagogicas”, dentre as quais:
trabalho de campo, visitas em museus, eventos cientificos voltados para a Educacéo

Bésica com apresentacdo de pesquisa desenvolvida, e 6rgdos municipais.

4-A educacdao ndo formal promove um raciocinio critico maior nos alunos, despertando
a curiosidade, desenvolvendo o protagonismo e até mesmo a autonomia dos

estudantes no seu proprio processo de aprendizagem.

5- A educacao nao formal pode contribuir para a formacao de uma consciéncia critica
e cidada dos alunos, a partir do momento em que o aluno passa a ter um contato e
interacdo direta com espacos e desafios da comunidade em que esta inserido, ou até
mesmo em um espaco fora do seu espaco vivido, de forma que esse aluno consiga

visualizar questdes sociais recorrentes no cotidiano da populagéo.

6- Formacdo continuada dos professores, principalmente os que possuem uma
formacédo de muitos anos. Investimento em recursos pelas secretarias de educacao,
sejam elas em ambito municipal ou estadual. Adocao de metodologias diversificadas

no processo educativo. Apoio da gestdo pedagogica escolar.

7- Acredito ser algo que varia do nivel de ensino. Alunos do Ensino Fundamental, nos
Anos Finais, tendem a ter um interesse maior pela utilizacdo de outros espacgos, e
dessa forma, adquirir um certo interesse pelo componente curricular. Ja no Ensino
Médio, a utilizacao de espacos néo formais é mais dificil de interferir no interesse pelo
componente curricular, pois em muitos casos, estéo interessados apenas em sair da
escola, ndo importando com o que vao visualizar ou executar fora da sala de aula.
Vale destacar que, as salas de aulas superlotadas € um ponto que pode interferir
diretamente no sucesso da utilizacdo de espacos ndo formais pelo excesso de

estudantes que aumenta a disperséo nas atividades propostas.
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8- Realizo um planejamento bimestral de acordo com o CRMG, e dentro desse
planejamento crio um cronograma com as datas e contetdos a serem desenvolvidos
ao longo do bimestre. A depender do contetdo, costumo utilizar a interdisciplinaridade
e elaborar a utilizacdo de espacos nao formais dentro do planejamento do bimestre.
Mas também utilizo de forma a focar apenas no componente curricular da Geografia.
A partir desse planejamento, elaboro um projeto e apresento a gestdo pedagdgica
(supervisdo e direcdo), para a possivel liberacdo de recursos para a realizacdo da
atividade planejada. Na escola em que atuo, nunca tive dificuldade em desenvolver
nenhuma atividade que envolva a utilizacao de espacos néo formais, sempre houve a
liberacdo de recursos, apoio e suporte pedagdogico por meio da gestao pedagdgica e

também da colaboracao de outros docentes.

9- Acredito que sdo coisas distintas. Em minha opinido, a utilizacdo de espacos ndo
formais ndo deve ser vista como uma alternativa para tentar resolver a falta de
infraestrutura nas escolas, mas sim como um recurso pedagogico que pode
enriquecer o processo de ensino e aprendizagem do aluno. Essa pratica pode ampliar
as possibilidades educacionais, mas néo substitui a necessidade de investimento em

recursos dentro do ambiente escolar.

Professor(a) 4:

1- 1 ano, escola sinh6 machado, 6 ao 9 ano.

2- Refere-se a praticas educativas que ocorrem fora do ambiente escolar tradicional e
séo voltadas para o aprendizado de conceitos geograficos de maneira mais pratica. O
papel de aprendizagem dos alunos pode ser: aproximar os alunos da realidade,

estimulo a curiosidade e desenvolver competéncias.

3- Sempre busco realizar atividades em espacos nao formais, um exemplo foi o projeto
gue realizei na escola juventina Drummond o projeto se chama conhecendo ouro preto
entre Jacubas e Mocotds, nesse projetos realizei visitas a pontos importantes da

nossa cidade com os alunos do 9 ano.
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4-Tem mais engajamento e Motivacdo e também pode ocorrer a Interdisciplinaridade.

5- A educacdo ndo formal permite que os estudantes aprendam sobre questbes
geograficas e ambientais em contextos reais, o que facilita a compreensdo das
complexidades e interconexdes dos problemas. Por exemplo, a participacdo em
projetos comunitarios de conservacdo ambiental permite que os alunos vejam 0s

impactos diretos das acées humanas no meio ambiente.

6- Parcerias com Instituicoes e Organizagdes
Parques e Reservas Naturais: Parcerias com parques nacionais, reservas naturais e
areas de conservacdo podem proporcionar oportunidades para visitas guiadas e

projetos de campo.

7- Sim, os espacos nao formais de educacéo oferecem oportunidades para que os
alunos aprendam atraveés de experiéncias praticas e interativas. Por exemplo, visitas
a parques naturais, museus e centros culturais permitem que os alunos observem e
explorem fenébmenos geograficos de forma direta e envolvente. Isso torna o

aprendizado mais dinAmico e memoravel.

8- Definicdo de Objetivos de Aprendizagem: Identifico os objetivos especificos que
desejo alcancar com a aula, como compreender fendbmenos geograficos, desenvolver
habilidades de pensamento critico, ou promover a conscientizacdo ambiental.
Selecao de Espacos Nao Formais:

Escolho espacos que se alinham com os objetivos de aprendizagem, como parques
naturais, museus, centros culturais, areas urbanas ou rurais. Avalio a acessibilidade e
0s recursos disponiveis nesses locais.

Desenvolvimento de Atividades:

Elaborar atividades interativas e praticas que promovam a exploracdo e a
investigacdo. Por exemplo, estudos de campo, mapeamento de areas, entrevistas
com especialistas, observagao de fendmenos naturais e debates

Preparo dos Alunos:
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Preparo os alunos para a visita ou atividade, fornecendo orientagcdes sobre o que
esperar, quais objetivos devem atingir e quais materiais precisam levar. Também

discuto as normas de comportamento e seguranca.

9- Sim, utilizar espacos nao formais, como museus, centros culturais, parques naturais
e universidades, pode oferecer acesso a recursos e infraestrutura que talvez nao
estejam disponiveis na escola. Esses locais frequentemente possuem equipamentos,
exposicoes e especialistas que enriquecem o aprendizado.

Espacos ndo formais proporcionam contextos reais para a aprendizagem. Por
exemplo, um passeio a um parque natural pode oferecer oportunidades para o estudo

da ecologia e geologia que um ambiente de sala de aula tradicional ndo pode replicar.

Professor(a) 5:

1- Sou professora a 1 ano e atuo do 6 ao 9 ano.

2- A educacdo nao formal € uma estratégia metodologica eficaz para explorar o
conhecimento dos estudantes, especialmente em Geografia, cujos conceitos
abstratos demandam abordagens praticas. Essa abordagem facilita a transicdo da

abstracdo para a compreensao concreta, potencializando o aprendizado.

3- Embora esteja no inicio de minha carreira, realizei uma visita de campo (em uma

praca publica, proxima a escola) com alunos para explorar formas de relevo,

proporcionando uma experiéncia pratica e enriquecedora.

4- Contribui para que o aluno consiga sair da abstracdo e relacione 0s eventos

geograficos com a vida cotidiana.

5-A educacédo nao formal desempenha um papel fundamental na formacéo cidada,
inserindo estudantes na comunidade e promovendo valores democraticos. Essa
abordagem educacional estimula o engajamento comunitario, desenvolvimento de

habilidades sociais e consciéncia civica.
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6- A eficacia dos espacos ndo formais depende da clareza do poder publico sobre sua

acessibilidade e incluséo, além da integracdo com o conteudo curricular.

7- Sim, os espacos ndo formais de educacdo oferecem experiéncias praticas e
significativas, aproximando os estudantes da realidade e despertando interesses nao

explorados no ambiente formal."

8- Primeiramente penso no objetivo que quero alcangar com o espaco nao formal, em
seguida no publico alvo e acredito que conhecer o local antes da aula contribui para

gue os objetivos sejam concluidos.

9- Sim, os espacos ndo formais possibilitam uma abordagem préatica e ludica do
curriculo pré estabelecido.

Professor(a) 6:
1- Ha 22 anos.

2- E a educacdo que se faz fora do espago convencionado para a realizacdo das
aulas. Meu papel é o de conduzir alunos na busca de novos conhecimentos e instigar

sua curiosidade com fatos e fendbmenos geograficos de seu contexto de vivéncia.

3- Costumo, dado aos recursos disponibilizados para isso, levar os alunos para
atividades a cada 6 meses. Fomos a Feira de Educacao Ambiental onde os alunos
estiveram em contato com produtos sustentaveis e tiveram que prototipar um produto

sustentavel e apresenta-lo na feira escolar.

4- Como a aprendizagem acontece a partir do instante em que o sujeito € despertado,
acredito que experiéncias externas ao ambiente da escola podem contribuir para
estimular mais facilmente o conhecimento e a curiosidade dos alunos. Visto que
vivenciar, experimentar mobiliza o estudante a querer descobrir e a fazer conexdes
com os fatos préticos. O ensino formal pode fazer isso, desde que assuma uma atitude

mais ativa, mas o fato é que a educacao nao formal faz o elo entre teoria e pratica.
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7- Ao trabalhar com os problemas préaticos dos espago geogréficos, podemos nos
apropriar dos problemas reais de uma sociedade e das caracteristicas dos objetos de

estudos, ajudando os educandos a encontrar respostas para 0 contexto socioespacial.

8-A utilizac&do de mapas aliado a anéalise dos problemas no contexto de vivéncia daré
ao estudante compreensdo de como seu lugar se insere no mundo. E uma
oportunidade de compreender um conceito ou um fenémeno sob outra perspectiva e

de forma mais pratica.

9- Os espacos nao formais sdo espacos modificados e que trazem contextos
diversificados que se forem conectados ao que se aprende na sala de aula pode
aumentar a curiosidade e a percepcao do aluno entre a realidade e o contetdo de
Geografia. Ao perceber que os conteudos de geografia estdo conectados com a

realidade cotidiana pode-se aumentar o interesse dos estudantes pela disciplina.

Professor(a) 7:
1- 12 anos; E.E. Dom Velloso;

2- Educacéao nao formal em Geografia é como tirar a aula da sala de aula e levar para
o mundo real. E sair do livro e do mapa e vivenciar a Geografia na pratica. Para mim,
gue ja tenho 12 anos de profissdo, o meu papel é o de destaque o de agente ativo
que leva os alunos para a chance de transformar a aprendizagem em uma experiéncia
inesquecivel. E fazer com que os alunos entendam que a Geografia ndo é sé decorar
nomes de rios e montanhas. E mostrar que a Geografia esta em tudo: na paisagem

da cidade, na historia do bairro, nas mudancas climéaticas, nas diferentes culturas.

3- Os espacgos de transformacao nao formal dentro da escola s&o mais utilizados,
como o jardim. E dentro dos contedudos do 6 ano sdo mais utilizados como a
observacédo da paisagem, relevo e vegetacéo, tendo uma frequéncia de 4 a 6 ao ano.

4- Aprendizado ativo, exemplos concretos.

5- A Educacdo Nao Formal como Ferramenta para a Cidadania Critica e Ambiental
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A educacdo ndo formal, ao levar os estudantes para além dos muros da escola,
oferece um espaco privilegiado para a construcdo de uma consciéncia critica e cidada.
No contexto da Geografia e das questbes ambientais, essa modalidade educativa
desempenha um papel fundamental ao: promover a experiéncia direta com o
ambiente; desenvolver habilidades de observacao e analise; fomentar o pensamento

critico; fortalecer o senso de comunidade, Incentivar a participacéo social;

6- Parceria com instituicdes, financiamento e patrocinios, tecnologias, infraestrutura.

7- Sim. Pois sai da aula teoérica e inicia a pratica que é sempre mais atrativa.

8- A partir da definicao do obijetivo é feita a escolha do lugar ou instituicdo a ser visitada
e por isso € realizado a elabora¢éo das atividades durante a aula e apos ela.

9- Sim. No entanto as aulas em espacos nao formais encontram muita dificuldade no
planejamento principalmente na obtencao de recursos financeiros e na disponibilidade
dos profissionais e na participacdo ativa dos estudantes, assim essas aulas muitas

das vezes nédo saem do papel;

Professor(a) 8:
1- Desde 2004. Sou efetivo na E. M. Tomas Anténio Gonzaga, em Ouro Preto, MG,
desde 2012.

2- Educacédo nado-formal é, sobretudo, aquela se da no espaco extraescolar, como o
entorno da escola, a cidade, em unidades de conservagcdo, museus, cinemas, etc. O

papel do professor é, em seu planejamento didatico, incluir esses espacos,

considerando seu potencial educativo.

3- Antes da pandemia, quando o Museu de Ciéncia e Tecnologia da Escola de Minas
UFOP estava em funcionamento, eu levava minhas turmas de 6° ano, todos os anos,
inclusive com a participacao de alunos da graduagao em Geografia do IFMG que eram

meus estagiarios, como o Flavio, o Ezequiel e a Eliza Aline. Também agendava com
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a direcéo do Cine Vila Rica exibi¢coes de filmes escolhidos por mim, tendo relagdo com

o conteudo estudado, exclusivas para meus alunos.

4- Eu percebo que em espagos ndo-formais ha menos problemas de indisciplina dos

alunos, precisamente porque eles ficam mais envolvidos e motivados.

5- Principalmente porque a educacdo em espacos nao-formais ajuda a desfazer o
sentimento de exclusdo e nao-pertencimento dos alunos (especialmente os mais

pobres) em relagcéo a determinados espagos.

6- A integracdo da comunidade com a escola é fundamental para ter suporte para

realizar atividades educacionais em espacos nao-formais.

7- Com certeza, porque o objeto da Geografia € o espaco (formal ou néo).

8- Cada turma, cada espaco, cada tematica, exige um planejamento proprio. Nao

existe uma féormula.

9- Sim. A utilizac&o de espacos nao formais pode ajudar a superar a falta de recursos
e infraestrutura dentro da sala de aula, porque permite 0 acesso de educadores e
educandos a espacos que, muitas vezes, suprem ou compensam as limitagdes infra

estruturais do espaco escolar.

Professor(a) 9:
1- 11 anos atuando, atuo na EMCJD da rede municipal de Raul Soares. 8 e 9 anos do
EF II.

2- E um tipo de pratica que promove o aprendizado de maneira a contemplar a
realidade dos envolvidos, valendo-se de espacos incomuns para atingir o objetivo

proposto.

3- Com pouca frequéncia. Muitas vezes 0 excesso de atividades propostas pela

unidade de ensino limita a atuacao do professor e sua autonomia.
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4- A oportunidade que os alunos tém de ver o exemplo concreto, aproximando teoria

de realidade.

5- Vivenciar situagbes que comumente sO seriam vistas nos livros, cria maior
compreensao e pode ativar sentimentos de que € necessario atuar de alguma forma.
6- Producao de roteiros pedagogicos, com um planejamento sélido. Utilizacdo de
recursos variados como registros fotograficos ou geotecnologias para obter
informacbes e socializacdo dos resultados. Numa forma de propor atividades

realmente “redondas”, que atendam a um proposito.

7- Sim. O gosto pela aula parece interferir nos resultados. Tédio gera desinteresse.
8- Com sequéncias didaticas, de forma que os espacos nado formais séo integrados a
demais atividades, de forma a passar o conteldo de maneira gradativa, como um
auxilio para a consolidacao do aprendizado.

9- Sim. E comum que nas escolas falte recursos ou que sua pequena quantidade
interfira em planejamentos. Espacos ndo formais podem ser o préprio recurso, sem

ter que dividi-lo com outro docente, por exemplo.

Professor(a) 10:
1-9 anos.

2- A educacédo nédo formal € importante na maternidade dos conceitos da geografia,
pois a geografia trabalha o espaco vivido e interacbes com o0s elementos que
compdem.

3- Ao longo do ano, em média 4 vezes por bimestre.

4- Ela possibilidade a interacéo entre o conhecimento do aluno e os conceitos formais

apresentados pelo professor.
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5- Ela pode ser usada para mostrar como exemplo pratico dos impactos e interacfes
com o meio ambiente, dando assim ao aluno a possibilidade de pensar a partir de

coisas que estao presentes em seu cotidiano.

6- O principal recurso seria a formagao de um corpo docente quer que esteja disposto
a usar a ferramenta da educacdo ndo formal no espaco da sala de aula, tudo isso

interligado por politicas publicas sélidas.

7- Eu acredito, porque o aprendizado se d& de forma constante e os elementos que
sdo ferramentas da educacao ndo formal fazem parte da vida dos alunos o tempo

todo.

8- Eu planejo minha aula atento aos tépicos que podem ser transformados em campos
ou dinamicas que facam uso das ferramentas da educacao nao formal, buscando

relatos dos alunos e estimulando a observacéo do espaco e do cotidiano

9- Ela pode, mas ndo deve ser a Unica ferramenta nas mao do professor e a vejo como
uma possibilidade de aplicacdo da visdo geogréfica pratica na vida dos entes

envolvidos.

Professor(a) 11:

1- 22 anos, professora do Fundamental I, SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DO RIO DE JANEIRO - 5° ano.

2- Pra mim é a GEOGRAFIA na palma da mdao, é visitar a Geografia onde se

apresenta: no dia-a-dia, no relevo, na sociedade em geral, no modo de vida...

3- Infelizmente a nossa Secretaria de Educacao nao abre espaco para a Geografia de

campo. Tudo é feito com recursos pedagogicos dentro do espaco escolar.

4- Vantagem total: estimula a curiosidade, estabelece comparacfes, atualiza,

conscientiza, ...
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5- Conhecendo a vida real o aluno consegue estabelecer comparagoes e visualizar

mudancas.

6- Os espacos existem. Podem ser culturais ou naturais. Eles existem. O problema é
0 acesso. O professor esbarra nessa dificuldade.

7- Com certeza. A Geografia vista e sentida é mais interessante do que aquela que os

livros nos apresentam.

8- Nao h& acesso aos espacos nao formais na minha pratica.

9- Sim. Eu acho que ela estimula o aprendizado e valoriza a area de conhecimento.

Professor(a) 12:
1- Dois anos. Atualmente, estou professor na Escola Municipal Dom Oscar de Oliveira
situada no Municipio de Mariana/MG. Atuo no ensino fundamental 1. Neste ano de

2025, irei lecionar para o sexto e sétimo.

2- A educacéao nao formal corresponde aos processos de ensino e aprendizagem que
se realiza fora da ambiéncia escolar, que se diferencia do modelo tradicional de
ensino, pois é estruturada para uma aprendizagem mais significativa para o aluno, ou
seja, desempenha um papel fundamental, aproximando teoria e pratica, que
complementa a educacgao formar e informar, possibilitando uma maior aproximacao
com a realidade dos alunos, além é claro de apontar novas perspectivas de mundo

concreto e subjetivo.

3- A considerar a pouco vivéncia na ambiéncia escolar e o contexto que a escola a
gual leciono encontra-se inserida, ainda ndo consegui levar os alunos para espacos
gue potencializam a educacédo ndo formal. A perspectiva, dentro do planejamento
anual, € que neste ano, possamos desenvolver, pelo menos, atividades que dialogam
com a educacao ndo formal, como por exemplo uso de atividades ludicas, exposi¢des
tematicas sobre aspectos culturais do Brasil, a considerar que neste ano letivo

lecionarei, quase que exclusivamente, para o sétimo ano.
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4- Apesar da minha pouca experiéncia e vivéncia docente, acredito que a educacao
nao formal potencializa o processo de ensino aprendizagem, rompendo com 0 modelo
tradicional de ensino que, na maioria das vezes, insere 0s alunos como sujeitos
passivos. Desta forma, a educacdo ndo formal proporciona uma abordagem mais
interativa, pratica e contextualizada com as realidades locais, 0 que a torna mais

significativa para o aluno.

5- A educacéo ndo formal possibilita a imersao dos alunos em experiéncias mais
dindmicas e participativas, incentivando-os a refletir sobre seus conhecimentos
geograficos e sobre sua acédo de ser no mundo, de forma a despertar uma consciéncia
critica e reflexiva sobre as realidades que os cercam, com destaque para as questées
socioculturais e ambientais, assumindo diante disso o0 protagonismo perante a

sociedade.

6- A utilizacdo de espacos e recursos nao formais de educacdo, perpassa
primeiramente pela necessidade do docente rever suas praticas de ensino e, soma-
se a isso, a superacdo de alguns obsta-los que circunscrevem 0 ensino basico
brasileiro, a considerar as diversas realidades existentes. No entanto, acredito que
para ampliar o uso destes espacos, com destaque para o ensino de geografia, torna-
se fundamental a adocdo de estratégias pedagdgicas inovadoras e a utilizacdo de
recursos tecnoldgicos , quando possivel e acessivel, que se fundamentem em
metodologias de ensino mais contemporaneas (exemplo: metodologias ativas; sala de
aula invertida; aprendizagem baseada em projetos, entre outras), possibilitando
aproximar esses ambientes acessiveis aos alunos e promover um ensino mais
significativo e pratico. Cumpre destacar, o primeiro passo é a elaboracdo de um
planejamento pedagogico que contemple este perspectiva de atuacdo docente,
sempre se voltando para as realidades e potencialidades a serem exploradas no

contexto a qual a escola encontra-se inserida.

7- Sim. A minha vivéncia docente tem demonstrado que é urgente que superemos o
modelo tradicional de ensino, ndo que este modelo ndo apresente seus méritos, mas

€ preciso revisar a nossa atuacao docente, ainda que nao consigamos superar o
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modelo tradicional de ensino imposto por interesses neoliberais. Faz-se necessario
gue despertemos, enquanto docente, 0 NOSSO Ser reacionario para promover um
ensino que dialogue com as realidades dos alunos e esteja atento aos designios da
sociedade. Ao aproximar as aulas das realidades dos alunos, ha uma maior
possibilidade de despertar interesse deles no processo de aprendizagem, além de se
permitir dialogar de forma igualitaria, valendo-se das mais diversas formas de
linguagens e recursos que dinamizam o ato de ensino e supera conforme aponta
Paulo Coelho a educacgdo bancaria, focada apenas na mera constituicdo de forca

produtiva e ndo intelectualizada.

8- Conforme apontado anteriormente, a minha imersédo na educagéo € muito recente,
gue tem me levado em um processo de descoberta enquanto docente. Por vezes, me
vejo amparado no modelo de ensino tradicional, em uma constante busca pela
compreensao do meu papel enquanto docente e das realidade escolar a qual
encontro-me inserido. Apesar de néo ter conseguido utilizar ainda na execucédo do
planejamento espacos nado formais, por questdes de logistica, para este ano, ha
possibilidades de atividades a serem realizadas fora da ambiéncia escolar e, que
serdo trabalhadas de acordo com as habilidades e objetos de estudo pertinentes para

as turmas de sexto e sétimo ano.

9- Sim. Ha diversos espacgos que ja possuem estruturas necessarias para as praticas
educativas existentes, principalmente no municipio onde atuo como professor, pois
sabemos que a realidade de infraestrutura de nossas escolas no Brasil, no geral, é
bem deficitaria. Por exemplo, na escola em que leciono, ndo dispomos de sala de
informatica ou qualquer laboratério para o ensino de geografia ou que venha a fazer
um didlogo com o ensino de ciéncias. Por isso, ha a necessidade de aproveitarmos o
grande laboratério que se faz presente no contexto dos alunos, que é o experienciar
a cidade e suas potencialidades. No entanto, ressalta-se alguns entraves logisticos e

burocraticos que, com o tempo, a docéncia nos ensina a superar.
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