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RESUMO

Neste trabalho investigamos possibilidades de utilizacdo dos espac¢os do municipio de
Sabard pelos docentes para a realizagdo de atividades educativas envolvendo
estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais (IFMG) Campus Sabar4,
a saber: Administracao, Eletrénica e Informatica. Por meio de observacdo e de um
exame preliminar de registros de visitas técnicas, gerenciada pela Diretoria de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, percebemos que essas praticas sdo quantitativamente
modestas e que sdo escassas as propostas que contemplam o municipio onde a
unidade da instituicdo esta inserida. Em um periodo de 4 anos ocorreram 45 Visitas
Técnicas com a participacao de turmas dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio. Dessas, somente seis foram desenvolvidas em Sabara, sendo apenas quatro
0S espacos visitados. Para descobrir as possibilidades de uso desses ambientes,
primeiramente foi necessario pesquisar e identificar possiveis entraves a realizacdo,
no municipio, de atividades educativas em espacos ndo escolares, as quais
chamamos também, para efeitos deste trabalho, de Atividades em Campo. O trabalho
se constituiu como estudo de caso, de natureza qualitativa, valendo-se,
associadamente, de técnicas como: pesquisas bibliografica e documental; pesquisa
de campo, com a aplicacdo de um questionario a professores, e visitas a espacos
municipais. A partir dos resultados da pesquisa, construimos, na perspectiva da Teoria
do Terceiro Espaco, de Ken Zeichner, estratégias de fomento as Atividades em
Campo em escala local e desenvolvemos dois produtos educacionais, sendo eles: um
mapa-guia digital e um e-book, que apresentam espacos municipais exploraveis para
fins educativos. Acreditamos que esse trabalho contribua para: a) dar mais visibilidade
aos espacos municipais que podem propiciar Atividades em Campo; b) aproximar o
IFMG Campus Sabara e outras instituices de ensino ao lugar onde se situam; os
estudantes e a realidade da qual fazem parte; teoria e pratica; as instituicdes, sejam
publicos ou privados, e a educacdo no municipio. Intencionamos colaborar para a
diversificacdo das praticas educativas, para o processo de ensino-aprendizagem e

para a formacéo integral dos participantes.

Palavras-chave: Educacgdo Profissional e Tecnologica (EPT). Visita Técnica.
Espacos Néao Escolares. Terceiro Espaco. Atividade em Campo em escala local.



ABSTRACT

In this work, we investigate possibilities of using spaces in the municipality of Sabara
by teachers to carry out educational activities involving of the Integrated Technical
Courses to High School offered at the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Minas Gerais (IFMG) Campus Sabara, namely : Administration,
Electronics and Informatics. Through observation and a preliminary examination of
records of technical visits, managed by the Directorate of Teaching, Research and
Extension, we realize that these practices are quantitatively modest and that there are
few proposals that contemplate the municipality where the institution's unit is located.
In a period of 4 years, 45 Technical Visits took place with the participation of classes
from Integrated Technical Courses to High School. Of these, only six were developed
in Sabara, and only four spaces were visited. To discover the possibilities of using
these environments, it was first necessary to research and identify possible obstacles
to the realization, in the municipality, of educational activities in non-school spaces,
which we also call, for the purposes of this work, Field Activities. The work was a case
study, of a qualitative nature, using techniques such as: bibliographic and documental
research; field research, with the application of a questionnaire to teachers, and visits
to municipal spaces. From the research results, we built, from the perspective of Ken
Zeichner's Third Space Theory, strategies to promote Field Activities on a local scale
and developed two educational products: a digital map-guide and an e-book, which
present explorable municipal spaces for educational purposes. We believe that this
work contributes to: a) give more visibility to municipal spaces that can propitiate Field
Activities; b) bring IFMG Sabara Campus and other educational institutions closer to
the place where they are located; the students and the reality they are part of; theory
and practice; the institutions, either public or private, and the education in the
municipality. We intend to contribute to the diversification of educational practices, to

the teaching-learning process, and to the integral formation of the participants.

Keywords: Professional and Technological Education (EPT). Technical Visit. Non-

School Spaces. Third Space. Field activity on a local scale.
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1. INTRODUCAO E PROBLEMA DE PESQUISA

Nossa pesquisa envolve um estudo de caso, em que investigamos
possibilidades de utilizacdo dos espacos de Sabara para a realizacdo de atividades
educativas envolvendo estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
ofertados no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais
(IFMG) Campus Sabara, a saber: Administracéo, Eletrénica e Informatica.

Para descobrir as possibilidades de uso desses ambientes, primeiramente foi
necessario pesquisar e identificar possiveis entraves a realizagdo, no municipio, de
atividades educativas em ambientes externos a escola, a fim de propor estratégias
para contorna-los ou supera-los.

Atividade Educativa em Espaco ndo Escolar, que para fins deste estudo
também chamamos de Atividade em Campo, refere-se a toda pratica com fins
educativos, realizada fora dos limites da escola. Elas podem receber diferentes
denominacodes, a depender dos objetivos, tais como: trabalhos de campo, pesquisas
de campo, aulas em campo, atividades de campo, visitas técnicas.

A opcéao por trabalhar com os Cursos Técnicos Integrados foi motivada pela
associacado de um conjunto de fatores, como:

a) a integracdo entre formacdo geral e técnica, foco de interesse da Educacéo
Profissional e Tecnologica (EPT);

b) o contato profissional da pesquisadora com os docentes e com as turmas nesse
nivel de ensino;

c) a possibilidade de contribuir para o processo formativo dessa geracdo que
passara a agir mais intensamente sobre suas realidades e na transformacéo
social, por meio do trabalho, de suas escolhas e decisbes como cidadaos,
estudiosos e profissionais.

A proposta emergiu de uma inquietac@o experimentada no A&mbito do exercicio
profissional da mestranda como Técnica Administrativa em Educacdo no IFMG
Campus Sabard, doravante denominado Campus, local da investigacao pretendida, e
foi agucada pela experiéncia de uma década em docéncia de Geografia, disciplina
para a qual as atividades em espacos ndo escolares, comumente denominadas
trabalhos de campo, sdo comuns.

Atuando no Nucleo de Apoio Educacional do IFMG-Sabaréa a partir do ano de

2017, principalmente junto aos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, foi
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possivel notar que tais praticas, identificadas como visitas técnicas na instituicéo,
ocorrem com pouca frequéncia e, na maioria das vezes, em outros municipios.

Além disso, durante o acompanhamento das rotinas discentes, foi observado
que esses cursos, desenvolvidos em tempo integral, demandam uma extensa
permanéncia na escola, em salas de aulas e laboratérios. Os tempos livres, em grande
medida, sdo ocupados por atividades extraclasses. Dessa maneira, 0os estudantes
geralmente se mostram motivados diante da possibilidade de participarem de
atividades fora da escola, que trazem consigo, de forma inseparavel, momentos de
mais leveza e descontracdo, apesar de ndo se confundirem com turismo, como
ressaltam Oliveira e Assis (2009).

Como se infere a partir das contribuicbes de autores como Callai (2014, 2017),
Castrogiovanni (2017), Cavalcanti (2010), Ferretti (2019), Moll (2013), Oliveira e Assis
(2009), entre outros, as atividades em espagcos nao escolares podem trazer
diversificacdo as aulas, proporcionar multiplas aprendizagens, a constru¢do de novos
conhecimentos e ampliar a compreensdo de conteudos trabalhados, além de
significarem oportunidades de interacdes diversas: entre teoria e pratica, entre os
estudantes e seus pares, entre estes e 0s docentes e entre a escola e a sua
comunidade, neste caso quando praticadas em escala local.

A fim de confirmar nossa percepcao acerca do quantitativo de ofertas de visitas
técnicas, fizemos um levantamento documental preliminar por meio de registros
internos, em planilhas geridas pela Diretoria de Ensino, Pesquisa e Extensao.

A partir da andlise, constatamos que houve, em um periodo de quatro anos,
quarenta e cinco visitas técnicas com a participacdo de turmas dos Cursos Técnicos
Integrados. Um nUimero pouco expressivo, considerado o periodo e a quantidade de
turmas, que atualmente totalizam nove. Entretanto, o principal foco de atencdo para
nossa pesquisa € que somente seis dessas atividades educativas ocorreram no
municipio onde a escola se insere, sendo apenas quatro 0s espacos contemplados.

Em uma pesquisa junto aos docentes, constatamos a existéncia de fatores
desestimuladores a proposicdo de atividades externas a escola, tanto em outros
municipios quanto em Sabara. Identificamos que o0s espacos e a historia desta cidade
sdo pouco conhecidos pelos docentes, o que, em certa medida, explica o baixo
namero de atividades em escala local.

Deste modo, apoiamo-nos na concepcéao de Terceiro Espaco (TE) proposta por

Zeichner (2010), para a construcao de estratégias de mitigacdo de alguns entraves a
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efetivacdo de atividades educativas em espacgos néo escolares em escala local, os
quais avaliamos como transponiveis neste momento e contexto; de fomento a essas
praticas; de aproximacao entre a Instituicdo e a Cidade, entre conhecimentos tedricos
e praticos, entre os estudantes e a realidade da qual séo partes.

Resumidamente, na perspectiva do autor supracitado, o TE € um espaco
hibrido que retne condi¢cBes para a aproximag¢do entre conhecimentos teoricos e
praticos de forma menos hierarquica, oportunizando novas aprendizagens.

Esta pesquisa evidencia que as Atividades educativas em espacos hao
escolares possuem caracteristicas de TE, por possibilitarem a correlacdo entre
conhecimentos académicos e realidade, por meio do contato dos envolvidos com
espacos de trabalho, cultura, lazer, tecnologia e com a sociedade atuante no meio.

E importante ressaltar que, apesar do pouco aproveitamento dos espacos de
Sabaréa para préaticas educativas, ha uma preocupacao da instituicdo e dos Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados no Campus em promover uma
educacao profissional e tecnolégica com foco no desenvolvimento local, regional e
nacional, o que pode ser confirmado por meio dos Projetos Pedagdgicos de Cursos
(PPCs), disponiveis no sitio institucional (IFMG, 2019).

Este fato reforca a importancia dos esforcos dedicados a este trabalho e a
construcédo dos produtos educacionais frutos dela, visto que podem contribuir para
aproximar os saberes e 0s espacos escolares e nao escolares do municipio, bem
como promover a identificacdo de potencialidades e fragilidades locais, a partir do
contato e do estreitamento de relacdes entre os sujeitos do processo educativo, 0
meio e a comunidade.

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do IFMG (2019) menciona que
um dos desafios do IFMG € a construcdo de uma identidade institucional diante da
variedade de realidades nas quais se inserem as unidades educacionais. Para se
chegar ao desenvolvimento regional e local, tal qual se propde, faz-se necessario
conhecer de maneira mais profunda as particularidades dos locais.

O documento citado sugere que a partir do conhecimento das realidades
sociais, econdmicas e educacionais dos espacos de forma contextualizada e
conectada com o todo é possivel conhecer a realidade do IFMG. Deste modo,
viabiliza-se a construcdo de politicas e estratégias de desenvolvimento por meio de

relacdes dialogicas entre a sociedade e a instituicéo.
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Conhecer e compreender o meio e a realidade é fundamental para que se
possa agir sobre ela. “[...] Realidade, quer dizer o lugar onde se vive, deve ser
conhecido e reconhecido pelos que ali vivem, pois conhecer o espaco, para saber nele
se movimentar, para nele trabalhar e produzir, significa conseguir reproduzir-se
também a si préprio, como sujeito” (CALLAI, 2014, p.3).

Diante desses apontamentos, surgiu nosso problema de pesquisa, quer seja: a
baixa utilizacdo, em atividades escolares, dos espacos ndo escolares da cidade de
Sabara, por professores dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFMG
Campus Sabara. A partir dele, surgiram alguns questionamentos:

a) por que esses espacos sao pouco utilizados nas préticas escolares dos cursos
técnicos integrados do IFMG-Sabara?
b) Como aproximar os espacos escolar e ndo escolar na educacao Profissional e

Tecnoldgica ofertada no Campus?

Por meio dessa pesquisa apresentamos algumas respostas a essas questoes,
utilizando como base tedrica o Terceiro Espaco, formulado por Zeichner. Trata-se da
criacdo de um espaco que reune “[...] o conhecimento pratico ao académico de modo
menos hierarquicos, tendo em vista a criagdo de novas oportunidades de
aprendizagem [...]" (ZEICHNER, 2010, p.487).

Por meio da investigacao e dos produtos educacionais construidos a partir dela,
almejamos contribuir para a diversificacdo das praticas educativas e para a integracao
entre a instituicdo e o lugar onde se situa, de forma a evidenciar os espa¢os municipais
a comunidade académica. HA a expectativa de que durante as atividades seja
favorecido o olhar analitico e critico da realidade e, por consequéncia, possiveis
propostas de acfes sobre o meio possam surgir, com vistas a resolucéo de problemas
gue venham a ser identificados em campo.

Inserido na linha de pesquisa Praticas Educativas em Educacéo Profissional e
Tecnolégica (EPT), nosso trabalho tem como tema as possibilidades de utilizacao dos
espacos nao escolares do municipio de Sabara pelos docentes, para a realizacao de
atividades educativas envolvendo os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
ofertados no Campus.

Visando a criar condicdes para aproximar 0S espagos escolares e nao
escolares, confeccionamos dois produtos educacionais: o Mapa-Guia Digital ACaSa

Mestre Caetano (https://padlet.com/cjaninej/ACaSaMestreCaetano) e o livro digital


https://padlet.com/cjaninej/ACaSaMestreCaetano
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ACaSa Mestre Caetano (https://drive.google.com/file/d/19-
ywW_wwMIroOMhpl3_SqggdheesKvocs/view?usp=share_link).

Ambos contemplam ambientes municipais potencialmente exploraveis para fins
de atividades educativas envolvendo os Cursos Técnicos Integrados do Campus
IFMG-Sabara, mas também podem ser utilizados por outros niveis e modalidades de
ensino, bem como para outros fins, tal como o turismo.

Sao produtos colaborativos, virtualmente disponiveis de forma gratuita. Eles
contém informacdes acerca das localizacdes geogréaficas, contextualizacbes dos
ambientes e de suas historicidades, caracteristicas principais, formas e contatos para
agendamento de visitas e algumas sugestdes de abordagens.

Além de se constituirem ferramentas de apoio ao trabalho docente, facilitando
o planejamento e a concretizacdo de atividades educativas externas a escola, 0s
produtos déo visibilidade a Cidade, o que pode estimular a inclusao de seus espacos
nas propostas de Atividades em Espacos Nao Escolares.

A partir do problema e das questdes basicas de pesquisa delineamos nossos

objetivos elencados abaixo.

1.1. Objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar possibilidades de utilizac&o
dos espacos nao escolares do municipio de Sabara pelos docentes para a realizacédo
de atividades educativas envolvendo os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio
ofertados no Campus, de forma a dar mais visibilidade a esses ambientes de
aprendizagem.

Investigar possibilidades de espacos ndo escolares do municipio de Sabara
para a realizacdo de atividades educativas envolvendo os Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio ofertados no Campus, de forma a dar mais visibilidade a esses
ambientes de aprendizagem.

A fim de alcancarmos o almejado, tracamos 0s seguintes objetivos especificos:

a) investigar junto aos docentes 0s possiveis entraves para a realizacdo de

Atividades educativas em espacos nao escolares;

b) identificar os motivos pelos quais os espac¢os do municipio de Sabard séo

pouco explorados para a realizacéo de atividades educativas (visitas técnicas);


https://drive.google.com/file/d/19-ywW_wwMlroOMhpI3_SqgdheesKvocs/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/19-ywW_wwMlroOMhpI3_SqgdheesKvocs/view?usp=share_link
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C) propor, na perspectiva da Teoria do Terceiro Espaco de Ken Zeichner,
estratégias de fomento as atividades educativas em espacos ndo escolares, no
municipio de Sabara, pelos Cursos Técnicos Integrados do Campus;

d) desenvolver, como produto educacional, um Mapa-Guia Digital contemplando
espacos municipais potencialmente exploraveis para atividades educativas, a
ser disponibilizado como ferramenta de apoio ao trabalho docente.

Esta dissertacéo esta organizada em nove capitulos. Este primeiro, introdutorio,
destina-se a exposicado e a contextualizacdo preliminar do tema, do problema, das
questdes basicas e dos objetivos da pesquisa.

Na secdo 2, “Justificativa”, apresentamos argumentos, embasados em
diferentes estudiosos, com o intuito de revelar a importancia dessa pesquisa.

Na secéo 3, “Contextualizando” o I6cus da investigacdo, apresenta informacdes
e contextos referentes a Sabara, ao IFMG e ao Campus Sabara, que sao sitios deste
estudo de caso.

Na secéo 4, “Referencial tedrico”, reunimos contribuicbes de autores de grande
relevancia para construir a fundamentacédo tedrica que embasa nossas analises,
consideracdes e proposi¢cdes acerca dos diversos assuntos abordados ao longo do
trabalho.

Na secao 5, “Procedimentos metodolégicos”, evidenciamos e detalhamos cada
etapa do processo de planejamento e execucdo da investigacdo, da pesquisa junto
aos docentes, das andlises de resultados, da identificacdo e mapeamento dos
espacos municipais.

Na secdo 6, “Resultados e analises da pesquisa junto aos docentes”,
apresentamos os resultados da investigacdo realizada por meio de questionario e
analisamos as informacdes, a luz de nosso referencial tedrico. Estabelecemos
correlagdes entre as respostas apresentadas e consideramos o0 conjunto de respostas
de cada participante, bem como respostas especificas de todos os participantes de
forma agrupada.

Na secao 7, “Entraves as Atividades em Campo e estratégias de mitigacdo”, a
partir das analises anteriores, abordamos individualmente cada um dos principais
obstaculos identificados para a realizagdo desse tipo de atividade e, sob 0 amparo de
nossas referéncias tedricas, especialmente de Zeichner (2010), sugerimos estratégias

de mitigacgao.
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Na secao 8, “Produtos educacionais: mapa-guia digital e livro digital”,
apresentamos os produtos educacionais, virtuais e gratuitos, construidos como
estratégia de mitigacado de alguns obstaculos identificados na se¢éo 6, a metodologia
para as suas construcdes e para a validacdo das ferramentas de apoio ao trabalho
docente.

Por fim, na secao 9, “Consideracg0des finais”, retomamos 0s principais pontos e
aspectos da pesquisa, discutimos o0s seus resultados, pontuamos nossas
consideracdes e apontamentos e reforcamos algumas sugestdes tecidas ao longo da
dissertacgéo.

Apresentamos de forma sucinta o tema, o problema, as questdes basicas e os
objetivos da pesquisa, bem como a estrutura desta dissertacdo e, a seguir,
apresentaremos argumentos que visam a justificar a relevancia dessa pesquisa e, ao
longo da dissertacdo, realizaremos discussdo mais aprofundada sobre os topicos

abordados nesta introdugéo.
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2. JUSTIFICATIVA

A relevancia de nossa pesquisa se alicerca em diversos fatores. O primeiro
deles reside na sua génese em uma situacdo real, pois surge da necessidade de
examinar mais de perto os motivos pelos quais 0s espa¢os do municipio de Sabara,
tanto isoladamente quanto em comparacdo com espacos regionais, S0 pouco
contemplados nas propostas de Atividades em Espacos N&o Escolares, tipificadas na
instituicdo como visitas técnicas, apresentadas pelos docentes dos Cursos Técnicos
Integrados da unidade do IFMG localizada no municipio.

O exame preliminar de planilhas de registros dessas atividades no Campus
mostrou que, em um periodo de quatro anos (2016 a 2019), houve 45 visitas técnicas
com a participagdo de turmas dos Cursos Tecnicos Integrados. Dessas, apenas 6
visitas ocorreram em Sabarda, sendo apenas 4 0s espa¢os municipais contemplados.

O segundo fator é a perspectiva de que os resultados da pesquisa fomentem a
construcdo de estratégias que, somadas a outras, possam aproximar os Cursos
Técnicos Integrados ofertados no Campus e o compromisso institucional, expresso
nos Projetos Pedagogicos dos Cursos, de oferecer uma educacdo profissional e
tecnolégica com énfase no desenvolvimento social e econémico em escalas local,
regional e nacional, o que estd em conformidade com as finalidades do IFMG,
estabelecidas pela Lei n°® 11.892 (BRASIL, 2008).

Os documentos norteadores dos cursos, disponiveis no sitio eletrbnico da
instituicdo, deixam clara a intencdo de proporcionar atuagdes conscientes dos sujeitos
guanto as questdes ambientais, sociais e econémicas da comunidade local e geral
(IFMG, 2019).

Outra justificativa para a sua pertinéncia, é o subsidio que os resultados da
pesquisa podem proporcionar a diversificagcdo das aulas, acrescentando a elas
atividades e investigacdes em espacos para além dos limites da escola, somando-se
aos saberes tedricos e ndo os substituindo. Como defende Yves Lacoste, “o trabalho
de campo para ndo ser somente um empirismo, deve articular-se a formacao tedrica
que é, ela também, indispensavel.” (LACOSTE, 1985, p.91).

Sob o amparo das contribuicbes de Ferretti (2019), € possivel dizer que os
espacos ndo escolares podem oferecer valiosas oportunidades de aprendizagens que
nao se podem construir no espaco escolar. Ainda que na escola haja um conjunto de

elementos e de relagdes importantes para a formacao dos sujeitos, ela ndo consegue
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sozinha abarcar “[...]toda a riqueza da realidade expressa em um trabalho de campo.
Somente em campo o0s estudantes e docentes estardo em contato com a praxis das
teorias, suas contradigdes e superagoes” (p.3).

O autor afirma que o trabalho de campo, associado a “construgéo da pesquisa’,
ganha mais relevancia, considerando que ela pode instigar os estudantes a
“[...]questionar o mundo e instrumentalizar-se para agir diante das contradicdes do
real transformando seu meio” (FERRETTI, 2019, p.03).

A luz do que nos ensina Ramos (2008), nesse contexto a palavra
instrumentalizacdo se desprende do seu sentido pragmatico para representar a
producdo de conhecimentos e de condicdes que possibilitem aos estudantes
compreenderem as relacdes sociais, de trabalho, de producéo, a fim de se inserirem
de forma mais justa e reflexiva dentro do sistema capitalista.

Nesse sentido, a instrumentalizacdo, da qual falam os autores, passa pela
indissociabilidade, defendida por eles e também por Lacoste (1985), entre teoria e
empirismo, o que pode viabilizar aos estudantes a interpretacdo mais ampla da
realidade, reconhecendo-se como parte dela e ndo apartados, refletir criticamente e,
entdo, intervir sobre ela.

Essas alegacdes vao de encontro a concepcdo que Ramos (2017, p.31) traz
para o termo Ensino Médio Integrado ao definir que este entende que o ser humano é
“[...] produto das relacdes histdrico-sociais e, nesses termos, a prépria realidade. A
formacdo humana e o processo de reproducédo dessa realidade em cada ser, de modo
que ele possa apreendé-la, critica-la e transforma-la”.

Para Ramos (2008) o ensino médio integrado ao ensino técnico apresenta-se
como uma forma de proporcionar a juventude uma formacdo que contemple suas
diversas necessidades (sociais, culturais, econbmicas e intelectuais), que o0s
possibilite a assimilacdo de conhecimentos capazes de subsidiar suas decisbes e
acOes, a continuidade de estudos, bem como suas inser¢gdes dignas no mundo do
trabalho, a partir da conexdo entre trabalho intelectual e manual, sem que haja
hierarquizac¢des ou subordinac¢des entre ambos.

Desse modo, entendemos que é essencial conhecer e compreender a
realidade, no sentido de lugar, de “espaco vivido”, como sugere Callai (2014). Para
esta autora o lugar “[...]Jdeve ser conhecido e reconhecido pelos que ali vivem, pois,
conhecer o espaco, para saber nele se movimentar, para nele trabalhar e produzir,

significa conseguir reproduzir-se também a si proprio, como sujeito (p.3)”.
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A delimitagdo do espaco de investigacdo em escala local, tal como
pretendemos, ndo implica uma abordagem limitada e descontextualizada. Conforme
explica Cavalcanti (2010), é preciso articular os fenbmenos ou fatos estudados, nas
escalas local e global, a fim de compreender a parte no todo em que se insere. “Com
a abordagem multiescalar, busca-se superar o tratamento dicotdmico e excludente
dos fendbmenos em sua escala local ou global, como se uma dimenséao néo tivesse a
ver com a outra” (CAVALCANTI, 2010, p.7).

No contexto da interdisciplinaridade, Frigotto (2008) aborda a questdo da
necessidade de, ao delimitar um objeto de estudo para que se possa conhecé-lo,
considerar sua completude, sua totalidade, seus determinantes e sua historicidade.

Pensando nessa totalidade, as atividades educativas e interacdes em espacos
externos a escola podem promover aprendizagens multiplas, construindo e
consolidando saberes de forma integrada e interdisciplinar, entendida a integragao
como formacéao global, ampla, tal qual define Ciavatta (2014).

A necessidade da interdisciplinaridade advém, como se infere das
contribuicdes de Frigotto (2008), da maneira como o ser humano se constitui, como
ser social, como sujeito e como parte do conhecimento construido em sociedade. Ele
alerta acerca dos problemas enfrentados para se alcancar de fato a
interdisciplinaridade, mencionando que entre outras questdes relativas ao trabalho,
destacam-se a hegemonia de uma concepcédo formativa segmentada, metafisica e
positivista dos docentes.

Os estudos orientados no espaco vivido podem contribuir para romper com o
pensamento fragmentado e para a integracdo de saberes, uma vez que a
complexidade das relacdes nele estabelecidas, explicitas e implicitas no meio e em
seus arranjos, exige ser tratada de maneira mais ampla, como discute Morais (2002)
em “O paradigma educacional emergente”.

Em conformidade com Ramos (2017), os contetdos devem ser compreendidos
de forma sistémica, interligada, possibilitando a compreenséo do todo. Devem, para
este fim, ser apreendidos no ambito da ciéncia de origem (disciplinaridade) e em
relacdo a outros campos diversos (interdisciplinaridade).

No que diz respeito a EPT, as atividades educativas em espagos ndo escolares,
nas quais se incluem as visitas técnicas, como metodologia de ensino podem
contribuir para essa compreensdo sistémica, viabilizada pela abordagem

interdisciplinar, favorecer a criticidade, promover reflexdes, a construcdo e
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consolidagéo de conhecimentos curriculares e ndo curriculares, munindo os sujeitos
de consciéncia do seu papel de cidadao coletivo, “como sujeito politico”, como
explicam Frigotto e Ciavatta (2003, p.57).

Outro fator que resulta em contribuicdes para a EPT € o fato de que, para os
estudantes dos Cursos Técnicos Integrados, o contato com a economia local, com
suas fragilidades e possibilidades, pode ampliar os horizontes quanto a insergdes
profissionais futuras e aproximacao entre teoria e pratica, favorecendo a percepcao,
a criticidade e a conscientizacdo acerca dos papéis exercidos pelos trabalhadores na
economia capitalista, da esséncia do trabalho e das relacdes estabelecidas.

Ademais, como j4 dissemos anteriormente, o Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) do IFMG (2019) e os Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs),
disponiveis no sitio eletronico institucional (IFMG, 2019) dispdem em seus textos a
intencionalidade de promover uma educacao profissional e tecnolégica com foco no
desenvolvimento local, regional e nacional.

Para que isso seja viavel, faz-se necessario conhecer o lugar, o que ele ja
oferece, quais sdo suas necessidades, os focos de intervencdo e quais sdo seus
potenciais, o que reforca a relevancia das atividades em espacos nao escolares e,
destarte, dessa pesquisa.

Se o estudante compreende como a ciéncia é produzida e como se integra a
produgao, compreende “[...Jcomo a sociedade esta constituida, qual a natureza do
trabalho nessa sociedade e, portanto, qual o sentido das diferentes especialidades em
que se divide o trabalho moderno” (SAVIANI, 1989, p.18).

Desta maneira, pode-se considerar que este trabalho vai de encontro as
concepcles e principios da Educacéo Profissional e Tecnologica (BRASIL, 2007),
gquanto a aspiracdo de formacdo politécnica e omnilateral, visando ao
desenvolvimento integral, uma “[...Jformag¢do em todos os aspectos da vida humana —
fisica, intelectual, estética, moral e para o trabalho, integrando a formacéo geral e a
educagao profissional” (CIAVATTA, 2014, p.190-191).

Além disso, as atividades em espacos municipais podem favorecer a
valorizacéo e a apropriacéo do lugar, a (re)descoberta e (re)significacao dos espacos,
0 sentimento de pertencimento. Por meio do estudo do lugar os estudantes podem
apropriar-se de sua histéria e compreender “[...] o espaco produzido como uma
construgao social” (CALLAI, 2005, p.2).
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Entendemos que podem ocorrer intercambios importantes e integragéo entre
0S cursos técnicos do Campus e 0 municipio, por meio da ampliacdo das relacbes
geo-histdricas locais, com a comunidade, sua cultura, politica e economia.

Por fim, os produtos educacionais desenvolvidos legitimam suas importancias
por servirem como ferramentas facilitadoras do planejamento e da concretizacao de
atividades educativas em espacos nao escolares no municipio.

Tanto o mapa-guia digital quanto o e-book ACaSa Mestre Caetano: Atividades
em Campo na Sabara de Mestre Caetano contemplam espacos receptivos a proposta
de parceria e que podem oferecer oportunidades de ensino e aprendizagem,
observadas as demandas dos Cursos Técnicos Integrados em Administracao,
Eletrénica e Informatica.

A pretensdo é que a pesquisa e 0s produtos possam impacientar docentes e
discentes a usufruir mais dos multiplos espacos externos as fronteiras fisicas da
escola, expandir e ampliar os horizontes da aprendizagem, ndo como meros
discursistas e ouvintes, mas como protagonistas curiosos e questionadores,
construindo os saberes em relacbes dialégicas e estabelecendo intimas relacdes
entre eles e a realidade experimentada.

Neste capitulo apresentamos argumentos para justificar a relevancia dessa
pesquisa e, a seguir, contextualizaremos o l6cus da investigacdo, com a apresentacao

de informacdes e contextos referentes a Sabard, ao IFMG e ao Campus Sabara.
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3. CONTEXTUALIZANDO O LOCUS DA INVESTIGACAO
3.1. O municipio de Sabara

Sabara € uma cidade mineira cuja constituicdo geogréafica e histérica Ihe
confere importancia singular. Ela antecede a construgéo da atual capital mineira e foi
berco dela. Sua influéncia se estendeu para muito além do atual territorio mineiro,
chegando a merecer atencdo especial da coroa portuguesa, tamanhas eram as suas
riquezas e potenciais.

O municipio situa-se em uma area de clima tropical semiumido, como se pode
constatar no Mapa de clima do Brasil, disponivel no portal do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2002). Esse tipo climatico caracteriza-se por apresentar
verfes chuvosos e invernos secos de temperaturas amenas. Nas altimetrias mais
elevadas ocorre o clima tropical de altitude.

Quanto a cobertura vegetal, a leitura do Mapa de Vegetacao do Brasil (IBGE,
2004), as informacdes disponiveis no portal do IBGE (2020) e no Portal do Governo
de Minas Gerais permitem inferir que a vegetacao natural da regido de localizacao de
Sabaréa é composta por cerrado, campos de altitude em terrenos mais elevados, além
de manchas de mata atlantica e matas ciliares.

O relevo do territério municipal é irregular, como se verifica na figura 2 —

Hipsometria de Sabara. A geomorfologia é marcada pela presenca de

[...] serras e colinas, com violentas rupturas de declive e vales em superficies
encaixadas. O relevo mais suave na por¢do norte (distrito de Ravena) e
porcdo Sudoeste (area limitrofe com Belo Horizonte) favorecem a ocupacéo
urbana. A variac@o altimétrica no municipio encontra-se entre 690m as
margens do Rio das Velhas e 1710m no extremo leste da Serra da Piedade,
divisa com Caeté (CARVALHO, 2010, p.67).

O Mapa de unidades de relevo do Brasil (IBGE, 2006), mostra que a area do
municipio se localiza em uma unidade denominada Serras do Quadrilatero Ferrifero,
uma provincia geoldgica rica em ouro e ferro, além da ocorréncia de outros minerais
como uranio, prata, arsénio, quartzo, topazio imperial, talco, enxofre, bario, conforme
explicam Ruchkys e Machado (2013).

Esse conjunto de caracteristicas fitogeograficas contribuem para a formacéo
de muitas nascentes na regido. A rede hidrografica de Sabara, representada na figura
1, é expressiva. O rio das Velhas, que faz parte da bacia do rio Sdo Francisco, passa

pelo territério sabarense e recebe as aguas dos ribeirdes Arrudas e Sabard, além de
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outros afluentes — como o Ribeirdo Vermelho, a norte do municipio — e subafluentes
da rede de drenagem.

A constituicao histérica do municipio tem uma relacéo estreita com os aspectos
geograficos do lugar. O municipio se desenvolveu a partir da ocupacdo de areas
adjacentes aos leitos dos rios Velhas e Sabara por bandeirantes em busca de minerais
preciosos. As caracteristicas do solo e a presenc¢a de 4gua eram de suma importancia
para a fixacdo das comitivas e, posteriormente, dos povoados.

A época da sua chegada, os exploradores percorriam o interior na expectativa
de encontrar uma lendaria Sabarabucu, de ouro e prata, que dominava o imaginario
de portugueses, espanhois e outros desbravadores. Pouco se sabia sobre essas
terras localizadas no quadrilatero ferrifero e este, além de desconhecido, ndo recebia
tal designacao, que “[...Jfoi introduzida na literatura, em 1952, numa comunicacgao
apresentada no XVIII Congresso Internacional de Geologia” (RUCHKYS; MACHADO,
2013, p.121), mas suas riguezas eram cobicadas antes mesmo da constatacao de

suas existéncias.

Figura 1 - Hidrografia de Sabara Figura 2 - Hipsometria de Sabara
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A histéria da cidade carrega algumas incertezas e mistérios. A comecar pelo

nome. Parece ser consenso entre 0s pesquisadores que a palavra Sabara deriva de



27

Sabarabucu. A origem deste vocabulo, entretanto, tem diferentes hipoteses,
remetendo a “montanha resplandecente em ouro”, conforme explica Straforini (2007,
p.83), “pedra reluzente grande” ou “serra resplandecente”, segundo o IBGE (1959,
p.94), e ainda “pai partido grande” e “pai partido pequeno”, referindo-se os termos a
rios, de acordo com Vasconcellos (1904, p.37), além de outras versées.

Na versao apresentada por Vasconcellos (1904, p.37) para a origem da palavra
Sabarabucu, os habitantes da regido chamavam o rio das velhas de ¢ubara-bucu (pai
partido grande) e o rio Sabara, menor e afluente do Velhas, de cubara-mirim (pai
partido pequeno):

Os indigenas, fingindo que os rios grandes eram paes dos pequenos e seus
afluentes, chamavam o rio das Velhas, que era da Barra para baixo, pae

(cuba) e da Barra para cima ¢ubara (pae partido). E assim chamavam cubara-
bucl ao braco maior (pae partido grande); e ao braco menor ¢ubard-mirim.

De toda maneira, Straforini (2007) afirma que a busca pela “montanha
resplandecente em ouro” e a escravizagao de indigenas, seriam fatores motivadores
para o desbravamento do atual territério mineiro.

O pesquisador considera que a lenda de Sabarabucu tem inspiracdo na crenca,
oriunda da Europa Medieval, de que quanto mais a leste estivesse uma regido, mais
riquezas conteria. Assim, quando foram encontrados metais preciosos em Potosi
(coldnia espanhola Sul-Americana, hoje territorio boliviano), alimentou-se a ideia de
gue nas terras a leste dali — as quais coincidiam com o interior do atual territorio
brasileiro — as riquezas seriam ainda mais expressivas.

“Foi a partir dessa realidade fantastica que se criou o mito de Sabarabucu (serra
de prata, esmeralda e, sobretudo, ouro) entre os portugueses, os espanhdis e,
sobretudo, entre os “homens coloniais” no século XVI[...]" (STRAFORINI, 2007, p.84).
Essa ideia € reforcada por Ruchkys (2007, p.119) que esclarece que “a lenda da
montanha resplandecente vivia na imaginagéao dos portugueses desde 1600]...]".

Ruchkys e Machado (2013) ensinam que Portugal, ap6s sua separacao da
Espanha — meados do século XVII — passava delicado momento politico e econémico,
com uma balanca comercial desequilibrada, mercado consumidor reduzido, colapso
da economia agucareira por causa da concorréncia com as Antilhas e elevados custos
para restabelecer o Reino. “O ouro brasileiro viria como remédio para esses males”,

ressaltam as autoras (p. 124).
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Straforini (2007) refor¢ca essa argumentacao e acrescenta que os bandeirantes
eram incitados pela coroa portuguesa a organizar expedi¢des ao interior da colbnia
em busca de riquezas minerais. Ressalta que eram asseguradas honrarias e
concessodes aqueles que encontrassem minas e as declarassem a coroa portuguesa,
mas esta considerava a origem e a posi¢ao social dos individuos para dar-lhes ou ndo
os créditos pelas descobertas. Pessoas que ndo tivessem as qualificacdes
necessarias nao poderiam ascender socialmente e nem ser contempladas com o0s
privilégios prometidos pelo poder central.

Segundo Costa (2005), em 1674 Fernéo Dias liderou uma expedi¢do ao interior
do atual territorio brasileiro, seguindo os caminhos para Sabarabucu, acompanhado
por seu filho Garcia Rodrigues Paes, seu genro Manuel da Borba Gato e pelo Capitdo
Matias Cardoso.

Silva Neto (2018) esclarece que foi designada a Matias Cardoso a tarefa de
abrir caminhos e prepara-los para a Bandeira de Ferndo Dias, cuidando das criacdes
e cultivando a terra para o fornecimento de mantimentos aos membros da expedicéo.
Além de abrir picadas, sua comitiva atuava “[...Jrepelindo, escravizando e/ou
exterminando grupos indigenas hostis|...]", acrescenta Straforini (2007, p.95).

Tanto Felippe (2016) quanto o IBGE (1959) afirmam que o historiador mineiro
Zoroastro Viana Passos, em sua obra “Em torno da histéria do Sabara”, de 1942,
atribui a exploradores baianos a insercéo pioneira em terras sabarenses em meados
de 1655, contestando versdes da historia que conferem o feito aos bandeirantes
paulistas, liderados por Borba Gato.

Apesar da controvérsia quanto ao desbravamento inicial, Manoel de Borba
Gato é reconhecido como fundador de Sabaréa, conforme ressalta a Enciclopédia dos
Municipios Brasileiros: “contestada tenha sido Borba Gato o descobridor das
‘paragens do Sabarabussu’, de limites imprecisos, ndo Ihe é negada a gléria, porém,
de fundador de Sabara” (IBGE, 1959, p.93). A publicagdo expressa que as minas do
Rio das Velhas, no arraial de Santo Anténio da Mouraria, hoje Arraial Velho, teriam
sido exploradas por Manuel de Borba Gato.

De acordo com Felippe (2016), entre 1674 e 1681, periodo em que a bandeira
de Ferndo Dias percorreu o atual territério mineiro, o genro de Ferndo Dias teria
iniciado o povoamento a margem direita do Rio das Velhas, ocupando a area que hoje
€ conhecida como Roga Grande — um embrido do municipio de Sabara. A autora

destaca que o local, anteriormente denominado Santo Anténio do Bom Retiro da Roca
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Grande, € um dos mais antigos de Minas, e tornou-se um ponto de pouso importante
para os viajantes.

Costa (2005) esclarece que, apesar das intensas buscas na area da atual
Sabara e na “Serra Resplandecente” — atual Serra da Piedade, a bandeira de Ferndo
Dias ndo encontrou as riquezas esperadas e que em 1681, enquanto seguiam as
buscas pelas terras de Minas, Ferndo Dias faleceu deixando a bandeira sob o
comando de Borba Gato.

Os primeiros achados de ouro ocorreram, segundo Ruchkys e Machado (2013),
em meados de 1690, intensificando-se posteriormente com a chegada de outros
exploradores. Costa (2005) explica que Garcia Rodrigues Paes chefiou uma bandeira
a Sabarabucu cinco anos apés a morte de seu pai, atendendo aos pedidos de Dom
Pedro Il (de Portugal), e foi reconhecido como o primeiro descobridor de ouro de
aluvido na regido da atual Serra da Piedade por meio de uma carta real em 1697. Mas
ndo h& consenso entre 0s pesquisadores acerca desse pioneirismo.

Silva Neto (2018) cita a obra Dicionario de bandeirantes e sertanistas do Brasil,
na qual o historiador Francisco de Assis Carvalho apresenta algumas hipéteses para
as primeiras descobertas do metal na regiéo.

Segundo ele, Manuel de Borba Gato, nas proximidades do Rio das Velhas em
1678; um “mulato”, em ribeirdes na regido da entdo Vila Rica em data desconhecida;
Garcia Rodrigues Paes, nas proximidades da atual Serra da Piedade em 1686. O autor
explica que Antonio Rodrigues Arzdo, em meados de 1693, encontrou ouro em Caeté
e Bartolomeu Bueno de Siqueira seguiu a regido do Sabarabucu em 1694,
encontrando o mineral precioso na “Serra de Itaberaba”.

Vasconcellos (1904) relata que uma Carta Régia datada de 18 de marco de
1694, dirigida ao entdo Governador Geral do Brasil, D. Jodo de Lencastre, dava o
direito de posse a quem descobrisse minas com abundancia em ouro ou prata, desde
que se pagasse 0 quinto a Majestade. A carta modificava o sistema anterior de
promessas e mercés aos descobridores.

Com tantos incentivos, diferentes entradas e bandeiras, especialmente
paulistas e baianas, chegaram a Minas Gerais, tracando rotas e interligando o litoral
ao interior. Essas rotas facilitavam o deslocamento de pessoas de outras regides e,
conforme Vasconcellos (1904), areas como as provincias litordneas se esvaziaram,
chegando a faltar mao-de-obra para os trabalhos nas lavouras, como 0 que teria

ocorrido por volta do ano de 1701.
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As provincias littoraneas ficavam desertas, e as lavouras abandonadas. A
propria camara de S. Paulo, a iniciadora mais enthusiasta dos
descobrimentos, para logo se sentiu victima das consequéncias, e nao
hesitou em pedir ao Rei que mandasse parar com o trabalho das minas em
vista da falta que estavam fazendo os indios. As lavouras estavam, dizia a
camara, em abandono: e por todas as villas e aldeias se alargava o0 ermo
(VASCONCELLOS, 1904, p. 203).

Silva Neto (2018) informa que Manuel de Borba Gato, nomeado guarda-mor de
Minas Gerais por carta régia em 1697, teria organizado uma nova entrada em 1700,
encontrando importantes jazidas de ouro em Sabara e incorporando a area do Rio das
Velhas as “zonas auriferas”.

As noticias de descoberta de ouro se espalhavam e o volume de riquezas
encontradas causou o que Ruchkys e Machado (2013, p.120) denominam “primeiro
grande rush minerador da histéria mundial”. Vasconcellos (1904) explica que
chegavam as Minas Gerais pessoas de variadas origens, como portugueses,
estrangeiros, brancos, negros, pardos, indigenas, nobres, plebeus, homens e
mulheres de todas as idades.

Conforme Silva Neto (2018), com a chegada de tantas pessoas as
transformacdes na regido foram rapidas. As encostas proximas as areas de extracédo
de ouro de aluvido eram ocupadas por aglomeracées humanas. Surgiam arraiais que,
a depender da disponibilidade de ouro, desapareciam ou prosperavam,
transformaram-se em vilas e cidades historicas.

Entre os arraiais originados na regiao de Sabarabucu podem ser citados:

[...] as margens do rio Sabara: arraial da Barra, da Capela do Rosario, da
Esperancga, da Igreja Nova, de Sabara Acima, de Pompéu, de Lavras Velhas.
E as margens do Rio das Velhas: Arraial de Santo Antbnio da Mouraria (hoje

Arraial Velho), de Santana e de Santo Antdnio de Bom Retiro (hoje Roca
Grande) (FELIPPE, 2016, p.141).

Felippe (2016) esclarece que ao longo do processo de ocupacao da regiao
formaram-se dois nucleos, ambos pertencentes a Comarca de Sabara: o ndcleo da
Igreja Grande, atual Igreja de Nossa Senhora da Conceicéo, e o nucleo da Barra. A
comunicacdo entre as duas areas se fazia por meio do rio ou por estradas na mata
passando pelo morro da Intendéncia onde hoje se localiza a Igreja Nossa Senhora
das Mercés, o Museu do Ouro e a Santa Casa.

A autora menciona que na obra “Em torno da histéria do Sabara” (1942), de

Zoroastro Viana Passos, € estabelecida uma relacdo entre a quantidade de capelas
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erguidas entre os séculos XVII e XVIII e a expressiva quantidade de ouro encontrada
em cada lugar da regido do Sabarabucu.

A cobica pelo ouro colocava em jogo muitos interesses e em decorréncia disso,
conflitos surgiam. No inicio do século XVIIl, de acordo com Felippe (2016), Sabara e
Caeté foram palcos da Guerra dos Emboabas, cujo nome teria origem indigena,
significando “pinto calgudo”, e referia-se as botas longas comumente utilizadas pelos
“forasteiros”, que passaram a ser chamados Emboabas pelos paulistas, de forma
pejorativa.

Os paulistas reivindicavam o direito de exploragdo das minas, conforme Ihes
havia assegurado a Coroa. Os forasteiros de diversas origens, mas principalmente
portugueses e baianos, desejavam participar da exploragdo mineral. Os
desentendimentos entre as partes envolvidas, sem a mediacdo do poder
metropolitano foram, segundo Felippe (2016), a motivacéo inicial para a guerra.

A autora explica que os excessos do poder paulista na regido incomodaram o0s
forasteiros, especialmente apds a expulsdo de José Vaz Pinto, superintendente das
minas enviado a regido pela Coroa, do que o Guarda-Mor Borba Gato teria se
aproveitado acumulando a fung¢do. E, por outro lado, os “valores exorbitantes”
cobrados pelo gado fornecido pelo lider emboaba Manoel Nunes Viana, residente em
Caeté, desagradava os paulistas.

Diante das insatisfacdes, Borba Gato teria compelido Manoel Nunes Viana a
deixar a regido das minas, ao que este se negou. A guerra teria sido deflagrada
guando Borga Gato passou a intimidar e ameacar confiscar os bens dos apoiadores
de Manoel Nunes Viana, que reivindicavam os direitos dos emboabas.

Os emboabas, juntamente com indigenas, teriam se reunido em Caeté e
atacado os paulistas em Sabara pelos morros. Os indigenas teriam ateado fogo em
telhados de palha utilizando flechas incendiadas, explica Felippe (2016), que atribui a
esse fato a origem do nome do bairro “Fogo Apagou” no municipio de Sabara.

A guerra se estendeu para Vila Rica (Ouro Preto e Mariana) “[...] alcangando a
regido do Rio das Mortes, em Sao Joao del Rei e Tiradentes” (FELIPPE, 2016, p.105).
Acrescenta a autora que os emboabas lograram éxito no combate, sendo o cargo de
governador ocupado por Manuel Nunes Viana. “Naquele mesmo ano, 1708, também
a regidao do Rio das Mortes expulsou os paulistas, no episddio conhecido como Capao
da Trai¢cao” (p.106).
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Cessado o conflito em Sabara, a historia e a economia seguiram evoluindo.
Reorganizagfes politico-administrativas tornaram-se necessarias e, de acordo com
Felippe (2016), em 1709 foi criada a Capitania de Sao Paulo e Minas do Ouro, sob o
governo de Antonio Albuquerqgue Coelho e Carvalho. Toda a area estava
anteriormente subordinada ao Rio de Janeiro. A atual cidade de Sabard a época
passou a pertencer a nova capitania.

A pesquisadora ressalta que o Arraial da Barra do Sabara, préximo a Roca
Grande, progrediu de maneira tal que em 17 de julho de 1711 foi elevado a Vila Real
de Nossa Senhora da Conceicdo de Sabarabucu. Esta foi a terceira Vila a ser
constituida, apesar de ter povoamento mais antigo.

A Vila do Carmo (Mariana) foi a primeira a receber tal status, depois Vila Rica
(Ouro Preto). “Isto explica a crenca que muitos tém a respeito de Mariana, como a
primeira zona mineira, contudo, foi a primeira vila, formada mais de meio século depois
dos primeiros registros de baianos no rio Sabara” (FELIPPE, 2016, p.144).

De acordo com o IBGE (1959), em 1714 a Vila Real de Nossa Senhora da
Conceicédo de Sabarabucu tornou-se sede da Comarca de Vila Real de Sabara ou
Comarca do Rio das Velhas, que era uma entre quatro comarcas nas quais a
Capitania de Minas foi regionalizada — Vila Rica de Ouro Preto, Vila do Principe do
Serro Frio, Vila de Sdo José do Rio das Mortes e Vila Real de Sabara. Esta,
compreendia a Vila Nova da Rainha (Caeté). Sabara, “[...] enquanto ainda era vila,
abarcava quase todo o territdrio que hoje pertence a Caeté, Raposos, Rio Acima, Nova
Lima, Belo Horizonte e outros”, afirma Felippe (2016, p.149).

Em 1720, visando facilitar a administracdo, a Capitania de Sdo Paulo e Minas
do Ouro foi desmembrada em duas: Capitania de Sdo Paulo e Capitania de Minas
Gerais. Felippe (2016) destaca que Villa Rica tornou-se a sede do poder da capitania
de Minas Gerais.

Sabard, mesmo pertencente a comarca mais importante e mais populosa,
perdeu para Villa Rica a centralidade politica, mas manteve seu prestigio e posi¢do
estratégica quanto as vias de acesso, comunicando-se com outras regiées por meio
da estrada real — estrada oficial para o trafego das riquezas minerais até os portos.
“Tanto o caminho velho, como o da Bahia, € o novo ligavam-se a cidade pelo caminho
do Sabarabugu[...]” (FELIPPE, 2016, p.145).

Além desses caminhos, os rios também eram vias de acesso e escoamento de

producdes. Felippe (2016) menciona que o Rio das Velhas foi utilizado como hidrovia
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para o transporte de mercadorias em pequenas embarcacgdes e que um forte chegou
a ser construido proximo a Santa Luzia a fim de inibir “[...] a navegagao clandestina
com contrabando de ouro n&o quintado” (p.149).

O distrito sede de Sabara foi criado em 1724, segundo o IBGE (1959). Nesse
tempo a extracdo de ouro no local era téo farta e crescia de tal modo que em 1730, a
Coroa Portuguesa construiu na Vila a Casa da Intendéncia ou Casa da Fundigcéo para
garantir a cobranca de impostos. A Enciclopédia dos Municipios Brasileiros (IBGE,
1959), informa que havia na vila um dos maiores numeros de pessoas submetidas ao
trabalho escravo daquela época.

O elemento chave de todo o seu desenvolvimento era o ouro, embora
também houvesse veios de diamantes na regido. A sua importancia como
centro comercial do Brasil colonial, Ihe rendeu o titulo de fidelissima, dado

pelo imperador D. Pedro |, em 17 de mar¢o de 1823. Até o século XIX, sua
presenca era basilar (FELIPPE, 2016, p.149).

Era tal a importancia econdmica e politica de Sabara que em 1831 D. Pedro |

(do Brasil) a visitou, buscando apoio em um momento de crise politica. De acordo

Pandolfi (2016), outras vilas, tais como Barbacena, S&o Jodo Del Rey, S&do José

Cachoeira, Caeté e Mariana também receberam o imperador durante sua jornada

rumo a entdo capital Ouro Preto. Porém, a comitiva somente se detinha por mais
tempo nas vilas de maior relevancia, como Sabara. Um dia apés chegar ao local,

[...] o Imperador assistiu a fundicio de ferro na Companhia do Gongo Soco,

recebeu o deputado enviado pela Camara Municipal da vila de Pitangui e deu

“a mao a beijar a muitas pessoas”. A noite foi ao teatro [Casa da Opera]

assistir a representagao de uma “tragédia” sendo, nos intervalos entre os atos

da peca, apresentadas sinfonias e obras poéticas e dados vivas a Sua

Majestade Imperial, a familia imperial e a Constituicdo do Império [...]
(PANDOLFI, 2016, p.44).

Apesar da importancia de atividades como a agricultura e o comércio, a
mineracdo ocupava a centralidade econdémica na regido de Sabara. Entretanto,
Felippe (2016) lembra que a exploragéo acelerada das minas causou o esgotamento
do ouro de superficie e as tecnologias do final do século XVIII eram insuficientes para
aprofundar as escavacodes. Instaurou-se uma “crise aurifera”. Naquela época a
metropole cobrava impostos abusivos sobre a producdo mineral, além inibir o
desenvolvimento industrial e comercial do pais, 0 que promoveu a revolta da
Inconfidéncia Mineira, em 1789.

A autora (p.180) ressalta que 0 comércio, a agropecuaria e a incipiente

industrializag@o no inicio do século XIX ainda ndo conseguiam superar a crise que se
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instalou. Deu-se inicio a uma politica de abertura a entrada de empresas mineradoras
estrangeiras no Brasil, promovida, segundo Felippe (2016), por D. Jo&o VI, diante da
retracdo da atividade mineradora.

Em 1834, de acordo com a AngloGold Ashanti (2019), a empresa de origem
inglesa (a época Saint John del Rey Mining Company) iniciou suas atividades na atual
Nova Lima, que recebia o nome de Congonhas das Minas de Ouro e integrava a area
sob dominio da Vila Real de Nossa Senhora da Conceicdo de Sabarabucu. Conforme
menciona Felippe (2016), foram introduzidas tecnologias capazes de revigorar a
extracao de ouro na regido do sabarabucu, dando um novo félego & economia.

Em 6 de margo de 1838 Sabara recebeu “foros de cidade” com a promulgagéo
da Lei Provincial n° 93, conforme explicita o IBGE (1959), segundo o qual a criacao
do distrito-sede do municipio ocorreu somente com a Lei estadual n° 2, de 14 de
setembro de 1891.

Em 1878, no contexto da industrializacao brasileira, nascia no municipio aquela
gue veio a ser uma das mais importantes fabricas de Minas Gerais, a Fabrica de
Tecidos Mar zagéo, idealizada pela Companhia Industrial Sabarense. Felippe (2016)
constata que, naquela época, muitas industrias téxteis surgiram em solo mineiro.

E imprecisa a data de inicio das atividades da Fabrica, instalada as margens
do Ribeirdo Arrudas, entre as atuais Sabara e Belo Horizonte. Avila (2009) explica que
em agosto de 1883 ela ja funcionava. Era préspera, mecanizada e diversificava 0s
processos produtivos. “Em 1885 a fabrica de Marzagao tinha uma das maiores
producdes anuais em metros de tecidos e consumo de algodao de Minas Gerais, com
cerca de 600.000 metros ao ano e 300.000 quilos de algodao” (AVILA, 2009, p.73).

Avila (2009) chama atencdo para as mudancas pelas quais passavam a
organizacao politica, os processos produtivos e as relacbes a época do inicio da
industrializacdo brasileira e da chegada das primeiras fabricas a Minas Gerais. O
emprego da mao-de-obra transitava entre escrava e assalariada; a mecanizacao era
introduzida na producdo e a monarquia sofria uma forte pressao dos movimentos
republicanos, o que findou em 1889, com a Proclamacéo da Republica.

As iniciativas para a modernizacdo do pais incluiam incentivos estatais as
atividades fabris e melhorias no sistema de transportes. Avila (2009) ressalta que em
Minas Gerais, havia dificuldades para escoar produc¢des dos diferentes setores.

De acordo com Silva (2016), em 1895, pouco tempo depois dos registros de

funcionamento da fabrica, chegou a Sabara a ferrovia Central do Brasil, construida
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para suprir as demandas de escoamento de producbes para exportacdo e
abastecimento interno.

General Carneiro recebeu uma estacao (demolida na década de 1960), onde a
ferrovia se subdividia e um ramal dava acesso ao canteiro de obras da “Cidade de
Minas”, o que era importante, segundo Silva (2016), para o transporte de materiais
importados que chegavam pelo porto do Rio de Janeiro, de onde eram direcionados
para a construcao da capital de Minas Gerais.

Felippe (2016) lembra que o antigo Curral Del Rei, local escolhido em 1893
para abrigar a nova capital mineira, integrava Sabara e que ja naquela época o sitio
recebia o nome Belo Horizonte. Silva (2016) observa que a capital foi inaugurada em
1897 com o nome “Cidade de Minas” e em 1901 recebeu a atual denominagao.

No local [Serra dos Congonhas, mais tarde Serra do Curral] foi
surgindo um povoado, ao qual os habitantes deram o nome de Curral Del Rei,
por causa do cercado ou curral ali existente em que se reunia o gado que
havia pago as taxas do rei de Portugal, segundo a tradicdo corrente. Esse
povoado se tornou uma freguesia subordinada & comarca de Sabard e estava

situado no local onde, em 12 de dezembro de 1897, foi fundada a cidade de
Belo Horizonte, a nova capital de Minas Gerais (SILVA NETO, 2018, p.101).

A chegada da estrada de ferro favoreceu a fabrica de tecidos em funcao de sua
localizacéo: entre Curral Del Rei e Sabara, mas distante dos dois nicleos. Avila (2009)
adverte sobre a importancia da ferrovia para a consolidacdo da fabrica, sanando
dificuldades quanto ao transporte de matérias-primas e produtos, além de contribuir
para a formacao da vila operaria.

O autor assegura que em 1902 um desvio na ferrovia permitiu a instalacédo de
uma estacdo em Marzagdo, que passou a ligar General Carneiro a Belo Horizonte.
Em 1950 a estacdo — demolida na década de 1980 - recebeu o nome de Carvalho de
Brito em homenagem a Dr. Manoel Tomaz Carvalho de Brito.

Acerca da vila operaria mencionada, Felippe (2016) informa que ela foi
construida quando o Sr. Manoel Tomaz Carvalho de Brito assumiu a administracéao
da fabrica, em 1915, para mitigar a dificuldade de fluxo de operarios. “Além das casas
de familia, havia vendas, bares, cinema, pensionatos, médicos, padaria, agcougue,
olaria, campo de esporte com piscina etc.” (p.96). A autora ressalta que a Fabrica de
Tecidos Marzagéao passou por um periodo de bastante prosperidade.

Segundo Avila (2009), a fabrica entrou em decadéncia a partir da década de

1950. Os magquinarios se tornaram obsoletos e muitos funcionarios se mudaram da
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vila. O complexo arquitetonico foi adquirido pela Companhia Cedro Cachoeira. Esta
vendeu os galpbes a confeccdo Marcel Philippe, que desde 1980 os utiliza. Muitas
construcdes na vila foram demolidas e outras estédo deterioradas pela acao do tempo.
O “Conjunto Arquitetdnico e Paisagistico da Vila Elisa, Vila operaria e Antiga Fabrica
de Tecidos de Marzag&o do municipio de Sabara” (AVILA, 2009, p.67) foi tombado
pelo Instituto do Patriménio Historico e Artistico de Minas Gerais (IEPHA-MG).

As transformacfes na organizacdo politica e administrativa na regido
continuavam. Segundo a Enciclopédia dos Municipios Brasileiros (IBGE, 1959), em
1911 o municipio se subdividiu em trés distritos: Sabard (Sede), Raposos e Lapa,
assim ficando até 1923, quando adquiriu de Caeté o “distrito de Cuiaba” e este passou
a constituir o quarto distrito.

Nesse periodo, Sabara tornou-se, de acordo com Felippe (2016), atraente para
a criacdo da Companhia Siderargica Mineira em 1917 em fungéo da presenca de um
ramal da ferrovia Central do Brasil, da disponibilidade de mé&o-de-obra e de sua
localizacdo préoxima a capital do estado, reafirmando sua vocacdo mineradora. A
autora pontua que no ano de 1921 a empresa compds a Companhia Siderurgica Belgo
Mineiro ao aderir a um grupo siderurgico de Luxemburgo, o que foi essencial para
contornar a decadéncia pela qual vinha passando.

Felippe (2016) elucida a importancia da Companhia Belgo Mineira, intitulada
“‘mae de Sabara”, para o revigoramento econémico e para o povoamento da area,
originando vilas operarias e bairros como Siderurgica, Morada da Serra e Pompéu, no
distrito de Mestre Caetano. Desde 2005 a empresa € denominada ArcelorMittal.

Em 1938, como explicita o IBGE (1959), a Comarca de Sabara perdeu area
territorial com a criacdo do municipio de Nova Lima por meio do Decreto lei estadual
n°® 148, de 17 de dezembro de 1938, que fixava uma nova divisao territorial de Minas
Gerais e passou a vigorar em janeiro de 1939. No mesmo ano houve a perda dos
distritos Lapa e Raposos para Santa Luzia, mas o0 municipio anexou ao seu territério
o distrito de Marzagéao, antes pertencente a area de Belo Horizonte.

Ainda em conformidade com o IBGE (1959), a partir de entdo Sabara ficou
novamente subdividida em trés distritos: sede (Sabara), Cuiaba (Mestre Caetano) e
Marzagao (Marzagania). Permaneceu assim até 1953, quando o distrito de Ravena,
anteriormente parte de Santa Luzia, foi anexado e o territério municipal voltou a se

organizar em quatro areas distritais. O nome de Marzagdao mudou para Carvalho de
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Brito. Desde 1963 o territério da cidade divide-se nos distritos Sede, Mestre Caetano,
Carvalho de Brito e Ravena, como se observa na figura 3.

Figura 3 - Distritos de Sabara
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Nas ultimas décadas os limites territoriais do municipio de Sabara ndo sofreram
mudancas. De acordo com informacdes obtidas no Portal do Governo de Minas Gerais
(2020) e do IBGE (2020), Sabara, um dos 835 municipios que atualmente comp&em
Minas Gerais, integra a mesorregido Metropolitana de Belo Horizonte, sendo
diretamente influenciada pela capital. Limita-se com seis municipios da mesorregiao:
Belo Horizonte a oeste, Caeté a leste, Taquaracu de Minas a norte, Raposos ao Sul,
Santa Luzia a noroeste e Nova Lima a sudoeste.

Como é possivel averiguar na Tabela 1, a &rea territorial de Sabard é de
302,419 km?, sua populacdo no ano de 2019 ficou estimada em 136.344 pessoas. O
ultimo Censo, realizado no ano de 2010, registrou uma populacdo absoluta de 126269
pessoas, sendo que mais de 97% delas residem no meio urbano. O indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) em 2010 foi classificado em 0,731.

Em relagdo aos municipios com os quais faz fronteira, Sabard € maior que
Santa Luzia e Raposos em area territorial. E o terceiro maior em populacao total e em

densidade demogréfica, sendo superado, em ambos os casos, por Santa Luzia e Belo
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Horizonte. Possui também o terceiro maior indice de Desenvolvimento Humano entre
0s seus vizinhos limitrofes. Perde para Belo Horizonte e Nova Lima.

Comparada a Belo Horizonte, com 331,401 km?2, Sabard possui uma area
territorial um pouco menor — menos de 29 km2 de diferenca, no entanto, o seu nimero
de habitantes é cerca de dezoito vezes menor que a populacdo da capital, com

2375151 pessoas no ultimo Censo.

Tabela 1- Dados de Sabara e municipios limitrofes

~ Densidade
. Populagao Populacao Demograéfica
Municipio Area em km2 | estimada em P 2%10 h bgllk ) IDH (2010)
2019 censo ab./km
(2010)

Belo Horizonte | 32 | 331,401 | 1 | 2.512.070 | 18| 2.375.151 | 12 | 7167,00 | 2° | 0,810

Caeté 12 | 542,531 | 52| 44.718 |57 | 40.750 62 75,11 5° | 0,728

Nova Lima 221 492,004 | 42 94.889 |42 80.998 52| 188,73 | 1° | 0,813

Raposos 72| 72,228 | 62 16.354 | 62| 15.342 42 | 212,88 | 4° | 0,730

Sabara 521 302,419 | 38 | 136.344 |3?| 126.269 | 32 | 417,87 | 3° | 0,731

Santa Luzia 62 | 235,076 | 22 | 219.134 23| 202942 | 22 | 862,38 | 6° | 0,715

Taq:/l"’i‘:]"’;‘?s“de 42| 320287 | 72| 4077 |72| 3794 | 78| 1152 | 7° | 0,651

Fonte: elaborado pela autora, 2022. Fontes dos dados IBGE (2020).

by

Em relacdo a sua importancia nos contextos politico e econdmico, Sabara
sucumbiu diante do desenvolvimento da capital mineira, passando a fornecer méao-de-
obra para Belo Horizonte, que crescia e se consolidava rapidamente, impondo-se
sobre a primeira. O avancgo da capital “[...Jiniciou um processo de abafamento da
cidade tanto em questdo de empregabilidade, educacdo e saude, quanto no que
concerne a identidade cultural” (FELIPPE, 2016, p.175).

Esta pesquisadora, informa que boa parte da populagcdo economicamente ativa
tem uma forte ligagéo com Belo Horizonte e considera Sabara como cidade dormitorio.
As pessoas buscam entretenimento e equipamentos urbanos na cidade vizinha.
“Essa bairrificacdo de Sabara, como uma periferia que busca nos centros de BH os
recursos necessarios, € uma nova interpretacdo para o que tem sido denominado
como cidade dormitério” (FELIPPE, 2016, p.89).
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A mineragédo ainda se faz presente nas atividades econémicas juntamente com
outros setores, como servigos, industrias, comércio e turismo. “Nos dias atuais, a
AngloGold ainda extrai ouro das montanhas do antigo Sabarabugu” (FELIPPE, 2016,
p. 149), a ArcelorMittal ainda € atuante e ha também outras empresas, como a AVG
Empreendimentos Minerarios.

A Sabara de hoje traz em si muitas contradigcbes. Na paisagem convivem o
natural e o construido, a preservacédo e a degradacéo, o historico e 0 moderno, a
opuléncia e o pobreza, o centro e a periferia.

Uma consideravel cobertura vegetal resiste sobre o relevo, mas ha também
desmatamentos, queimadas, edificacbes irregulares em areas improprias. Existem
muitas nascentes, corregos e ribeirdes, mas cursos d’agua, outrora tdo importantes
para a consolidacdo e abastecimento da Cidade, estdo poluidos e assoreados.

Felippe (2016, p. 317,318) ressalta que o rio das Velhas foi utilizado nao
somente como meio de transporte e para fins minerarios, mas para o lazer e pesca e
gue um namero consideravel de pessoas revela dor ao falar do rio “[...]pelo estado em
que os coérregos estao, pois, além de poluidos, a vazao diminuiu muito. ”

Apesar do vai e vem diario, em movimentos pendulares de tantos moradores
que buscam na capital equipamentos urbanos e sustento, as empresas € 0 COmeércio
local, os servigos, o turismo, as manifestacdes religiosas e culturais ddao movimento
as ruas, no centro e nos bairros da periferia.

Na Sede a arte estd em cada canto, onde podem ser contempladas, as trés
fases do Barroco, “[...]Jndo apenas obras consagradas pelo seu carater monumental
ou de comprovado valor histérico, mas também espacos publicos e conjuntos de
edificacoes nas varias expressdes da evolugao urbana” (MUNAIER, 2015, p.33).

As ruas de pedra, os casardes, a Casa da Opera, 0os museus, os edificios, as
igrejas, os chafarizes e outros monumentos rememoram a histéria do municipio e a
cultura de seu povo. Matas, parques, bosques, estradinhas pitorescas e areas rurais
gue ainda resistem aclamam o sossego.

Toda a Sabard e todas as realidades que ela revela, no centro e na periferia,
inclusive os contrastes que permeiam 0s espacos e as relagdes, constituem um
convite para a imerséo de visitantes, estudiosos e outros possiveis interessados.

Até entdo, conhecemos um pouco de Sabara e de sua historia. Dando
sequéncia, situaremos o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de

Minas Gerais (IFMG) e o Campus Sabara no contexto dessa pesquisa.
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3.2. O IFMG e o Campus Sabara

O Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais — IFMG (2019), informa que esta
instituicdo e outros 37 Institutos Federais foram criados pela Lei 11.892 de 29 de
dezembro de 2008, constituindo a Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica.

O documento esclarece que a constituicdo do IFMG ocorreu a partir da
integracdo da Escola Agrotécnica Federal de S&o Jodo Evangelista, da unidade de
Governador Valadares, dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica de Ouro
Preto e Bambui, das Unidades de Ensino Descentralizado de Formiga e Congonhas
e gque, posteriormente, outros campi foram criados.

Atualmente, somam-se 18 unidades e 1 Polo de Inovacdo distribuidos em
diferentes municipios da unidade federativa: Arcos, Bambui, Betim, Congonhas,
Conselheiro Lafaiete, Formiga, Governador Valadares, lbirité, Ipatinga, Itabirito, Ouro
Branco, Ouro Preto, Piumhi, Ponte Nova, Ribeirdo das Neves, Sabara, S&o Joao
Evangelista e Santa Luzia, além da Reitoria, em Belo Horizonte.

A instituicdo, multicampi e pluricurricular, busca constantemente contribuir para
o desenvolvimento dos lugares e regides onde se insere, por meio de uma educacgao
gratuita e de qualidade e da promocao da inovacdo, do empreendedorismo, da
inclusédo e da sustentabilidade.

Nos campi sdo ofertados cursos profissionais e tecnoldgicos integrados ao
ensino médio, concomitantes e subsequentes, além de graduacédo e pos-graduacao.
A missdo é a promocao de educacao basica, profissional e superior em diferentes
niveis e modalidades, enfatizando a formacéao cidada e o desenvolvimento regional.

Ainda em conformidade com o PDI 2019-2023 do IFMG (2019), a criagéo de
unidades e cursos esta relacionada as demandas da populagdo. Assim, de forma
articulada com a sociedade e com 0s setores produtivos, a instituicdo procura formar
e qualificar profissionais por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo. A producao,
o desenvolvimento e a difusdo de conhecimentos cientificos e tecnologicos sao focos
de acdes e visam o desenvolvimento social e econdmico em escalas local e regional.

O site do IFMG Campus Sabara (2022) e os Projetos Pedagogicos dos Cursos
(PPCs), disponiveis no site, informam que a unidade da instituicdo em Sabaré nasceu
em 22 de dezembro de 2010 a partir do Convénio 028/2010, firmado entre o IFMG e
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a prefeitura de Sabard para a instalagdo de um Nucleo Avancado, com oferta de
cursos técnicos e tecnoldgicos a populacgéo local e regional.

Com o Convénio, o municipio cedeu o espaco para sediar o Nucleo, que
recebeu status de campus a partir da publicacéo da Portaria N° 993 de 07 de outubro
de 2013, mas continuou funcionando no bairro Morada da Serra e no prédio da
Faculdade de Sabara até o final do ano de 2017, quando a sede definitiva foi ocupada.
O novo endereco esta na rodovia MGC 262, s/n, no bairro Sobradinho.

Em conformidade com o site do IFMG Campus Sabara (2022) e com 0s
Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs), as definicdes dos cursos pautaram-se em
potencialidades locais e regionais. Organizam-se em trés eixos tecnoldgicos: Controle
e Processos Industriais, Gestao e Negocios e Informacao e Comunicacgéao.

Sao oferecidos cursos técnicos em Administracdo, Eletrbnica e Informéatica
integrados ao Ensino Médio e cursos superiores de Bacharelado em Sistemas de
Informacéo, Tecnologia em Logistica, Bacharelado em Administracdo e Engenharia
de Controle e Automacéo.

Os PPCs de todos os cursos ofertados no Campus Sabara, sejam de nivel
superior ou médio, informam que as acbGes que subsidiaram a identificacdo das
potencialidades e as tomadas de decisGes acerca dos eixos tecnoldgicos e dos cursos
oferecidos no Campus consistiram em: realizacdo de férum, visitas a empresas e
entrevistas envolvendo membros da comunidade.

Apos apresentarmos e situarmos Sabara, o IFMG e o Campus Sabard no
contexto da investigagdo, reuniremos, na se¢do a seguir, discussdes de diferentes
autores acerca dos assuntos abordados, a fim de construir o embasamento de nossas

analises, consideracdes e proposicoes.
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4. REFERENCIAL TEORICO
4.1. Categorias de Educacdao: acdes, contextos e préaticas educativas

As categorias de educacdo formal, ndo formal e informal, de acordo com
Ferreira, Mota e Sirino (2020), Nascimento (2010), Severo (2015), surgiram em um
cenario de crise educacional em que a sociedade questionava a educagéo escolar e
sua finalidade.

As escolas chegaram a ser taxadas de autoritarias, tradicionais e classistas, de
acordo com o primeiro autor, e como lugares de reproducao de relacées de ensino-
aprendizagem limitadoras, restritivas, de acordo com a segunda autora.

Para Ferreira, Mota e Sirino (2020), o entendimento de educacéo formal nasceu
da necessidade de outros ambientes formativos, visto que em meados do século XIX
estavam sendo reconhecidas as limitacées da escola, da qual alguns grupos estavam
excluidos, e as demandas por formacéao e capacitacdo profissional.

Severo (2015) complementa dizendo que o livro The World Educational Crises,
de Philip Hall Coombs, de 1968, traduzido para lingua portuguesa na década de 1970
e reeditado no ano de 1986 com o titulo Crise Mundial da Educacéo, foi a literatura
precursora dos debates sobre as categorias de educacao.

Essas discussdes, conforme Nascimento (2010), tomam corpo justamente a
partir da crise de maio de 1968, quando também as denominacdes Educacao Popular
e Educacdo Libertaria passam a representar ideologias de democratizacdo da
educacado, em oposicdo ao processo educativo dominante a época.

Esta autora destaca que a escola, como instituicéo certificadora, ndo conseguia
mais suprir as demandas sociais de formacao e outros equipamentos socioculturais
passam gradativamente a participar dos processos educativos.

Reis Filho (1998) recupera o contexto histérico do ano em questéo, que, no
Brasil, esteve permeado por muitas tensfes sociais e politicas durante o regime de
governo ditatorial. O autor esclarece que, a época, eclodiam insatisfacdes,
movimentos operarios, manifestacées estudantis reivindicadoras de direitos, entre
eles o da democratizacdo do acesso a educacao publica, gratuita e de qualidade.

Destes fatos, como esclarece Nascimento (2010), € oriunda a expressiva
negacgao “educacgao nao formal”, mais difundida a partir de meados de 1980 e que

evidencia um distanciamento em relacdo ao formalismo escolar da época.
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A autora, apesar de utilizar também o termo “n&do formal”, como se pode notar
no trecho: “Como espaco de educagéao nao formal, pode-se dizer que o conceito de
museu repositorio de objetos com finalidade Unica de armazenar e apresentar
colecdes inicia-se assim sua superagao” (NASCIMENTO, 2010, p. 370), entende que
a expressdo carrega nuances de sua origem, infensa a educacgéo formal, e opta pela
expressao “espacos nao escolares” para tratar de espagos educativos fora da escola
onde podem ser estabelecidos processos educativos.

Deste modo, Nascimento (2010) demarca seu posicionamento de ndo oposi¢ao
a educacao institucionalizada e sistematizada, mas de integracdo, parceria e
aproximacao entre os espacos educativos, de forma nao hierarquizada.

Severo (2015), salienta que o termo “ndo escolar” também pode remeter a uma
negacao a escola, mas alerta que a educacao nao escolar (ENE) ndo se opbe a ela.
Ao contrario, estabelece uma relacéo de colaboracao, suporte e complementaridade.

A educacdo ndo escolar, de acordo com Severo (2015), tem seu conceito
vinculado a acdes educativas que extrapolam os limites fisicos, as relacbes e os
contextos que se estabelecem na escola. Ocorre em espacos ndo escolares.
Fundamenta-se nos processos educativos que ocorrem ao longo da vida e pode
envolver praticas dos modelos formal, ndo formal e informal e suas inter-relagcdes.

Assim, o0 autor reconhece que em espacos externos a escola também podem
ocorrer processos educativos formais e, igualmente, a escola pode ser palco de
praticas ndo formais e informais. Quando constituida de pratica explicitamente
intencional e sistematizada, tem maior aproximacdo a educacado nao formal, a qual
trataremos mais adiante, mas néo € sinénimo dela.

Para Severo (2015), o propdsito de utilizar a expressao “Educacao nao escolar”
consiste em apontar contextos de acdes educativas e ndo necessariamente retratar
praticas educativas. Para esta ultima finalidade, o autor recomenda o emprego das
terminologias Educacdo Formal (EF), Educacdo N&ao Formal (ENF) e Educacéo
Informal (EI).

Gohn (2006), como se verifica ho Quadro 1, entende a EF como processos
desenvolvidos na escola, cujos conteudos sao sistematizados, ensinados e
aprendidos obedecendo a uma organizacdo prévia, aos Parametros Curriculares
Nacionais, a legislagcbes e a normas da instituicdo escolar. Compartilham esse

entendimento outros autores, como Bianconi, Dias e Vieira (2005).



Quadro 1 - Educacéao formal, ndo formal e informal segundo Gohn (2006)

Educacdo Formal

Educacéo Informal

Educac8o N&o-Formal

Caracteristic
as

Sistematizada.
Organizada, com

Espontanea. Ocorre nas
relacdes familiares, com

Ocorre a partir de vivéncias,
compartilhando-se

Conteudos amigos, colegas, grupos.|experimentacdes, em espacos e
previamente Permeada por valores, |acdes coletivas.
definidos. culturas especificas,

pertencimento.

Espago Formais: Escolas Territérios demarcados por | Informais: territorios de
referéncias variadas. EXx.:|vivéncias; espagos de
casa, rua, clube, igreja,|interacdes intencionais (museu,
bairro. parque ecolégico, observatério)

Educador Professor (a) Pais, amigos, vizinhos,|O “outro” da interagéo
meios de comunicacao.

Situacéo/ Ambientes Desenvolve-se Espacos e situacfes definidos

Contexto normatizados com|espontaneamente segundo | coletivamente; participacéo

regras de |gostos, preferéncias e |opcional; intencionalidade nas
comportamento pré- | pertencimentos herdados. |ag¢8es, na participacao.
estabelecidos
Finalidade/ |Aprendizagem de | Socializacao, Formar para a cidadania;
Objetivo conhecimentos desenvolvimento de|conhecimento da realidade
sistematizados; hébitos, atitudes, |circundante e do mundo.
formacéo de [comportamentos, maneira | Objetivos construidos na
cidadaos; de pensar e expressar,|interacdo; relagbes  sociais
desenvolvimento de|considerando crengas e |baseadas naigualdade e justica
competéncias, valores de grupos social. Transmisséo de
habilidades, informacdes, formacgéo politica,
criatividade, social e cultural.
motricidade,
percepcgao.

Atributos Tempos definidos, | Os conhecimentos ndo sé@o | Despensa  organizagdo  por
local especifico, | sistematizados. Sao |idade/série. Formacéo cidada,
profissionais compartilhados a partir de | politica e cultural. Promove o
especializados, praticas e experiéncias. | pertencimento, a construgdo de
organizacao, Envolve afetividade | identidade coletiva, a
sistematizacao, (emocdes, sentimentos). autoestima e 0 empoderamento.
disciplina, Ancora-se em critérios como
regulamentos e leis. solidariedade e interesses
Divisdo por idade/ comuns.
conhecimentos.

Resultados | Aprendizagem, N&o se esperam resultados | Consciéncia, organizagdo na

esperados |certificaco e | especificos. Eles surgem |coletividade; (re) construcdo de

titulacéo. do desenvolver do senso |concepgdes de mundo;
comum dos individuos, que | formagédo para a vida;
orientam suas formas de|autovalorizagdo, rejeicdo a

pensar e
espontaneamente

agir

preconceitos, instigar luta por
relagBes igualitarias e justas;
conhecimentos da  propria
pratica; capacidade de leitura e
interpretacdo do mundo.

Fonte: elaborado pela autora com base nas contribuigcdes de Gohn (2006).

A isso, Severo (2015) acrescenta que, na perspectiva mais classica,
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a

Educacdo Formal tem intencionalidade explicita, além de ser institucionalizada,

sistematizada, organizada cronologicamente com hierarquizagdo do tempo de

escolarizacgéao.
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Acerca da Educagdo Nao Formal, Gohn (2006) entende que ela ocorre a partir
de vivéncias, compartilhando-se experimentacdes, em espacos de acoes coletivas. A
intencionalidade €, também, explicita e o seu desenvolvimento se da em “[...]
territdrios que acompanham as trajetorias de vida dos grupos e individuos, fora das
escolas, em locais informais [...]" (p.29). Como se confirma no Quadro 1, para este
caso o processo educativo é mediado pelo “outro”, envolvido na interagao.

Bianconi e Caruso (2005), Bianconi, Dias e Vieira (2005), Falcdo (2009) e
Severo (2015) entendem, Ocomo Gohn (2006), que a intencionalidade esta presente
na Educacdo Nao Formal, que abarca toda pratica educativa estruturada, organizada
e sistematizada, com intencionalidade e objetivos, desenvolvida fora da escola.

Esses autores estabelecem uma conexao entre conteudos escolares formais e
ambientes ndo formais, ou seja, estes sdo espacos onde podem também ser
trabalhados contetdos formais da educacédo. Seguindo este entendimento, podem ser
desenvolvidos em espacos nao formais diversos tipos de atividades, como por
exemplo aulas de campo e pesquisas, mediadas por docentes a partir de um
planejamento e objetivos pré-estabelecidos vinculados aos curriculos instituidos.

Ja asegunda, a Educacéo Informal, ocorre nas relacdes familiares, com amigos
e outros grupos sociais. As referéncias de espagos sao variadas, e “[...] demarcados
por referéncias de nacionalidade, localidade, idade, sexo, religido, etnia etc.” (GOHN,
2006, p.29). Sdo exemplos: a casa onde mora, a rua, o clube, o templo religioso.

E unanime entre os autores o entendimento de que a Educac&o Informal ocorre
espontaneamente, em espac¢os de convivéncia dos envolvidos e que ela abarca
conhecimentos préprios das vivéncias e experimentacdes cotidianas, transmitidos por
grupos sociais, familiares e amigos. Nao € organizada, planejada ou sistematizada e
a intencionalidade nao € explicita.

Como se percebe do que foi discutido, as diferencas entre as categorias de
educagdo sdo sutis e elas podem ocorrer de forma simultanea. Severo (2015)
considera que os critérios delimitadores das categorias necessitam de revisao, visto
gue se imbricam.

Uma vez discutida a educacao nao escolar, significando acdes e do educativos
que se desenvolvem fora da escola, e as categorias de educacdo, ou praticas
educativas, formais, ndo formais e informais, traremos, sequencialmente, reflexdes

sobre os espacos onde o0s processos formativos acontecem.
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4.2. Categorias de espacos educativos

O nosso trabalho faz um recorte de espaco educativo, delimitando como foco
0s espacos fora dos limites da escola, ou seja, 0s espagos ndo escolares. Entretanto,
a fim de enriquecer as discussbes e ampliar os horizontes do conhecimento,
apresentamos algumas abordagens acerca das terminologias e definicbes
encontradas na literatura de referéncia.

A partir das contribuicdes de Ferreira, Mota e Sirino (2020), Nascimento (2010)
e Severo (2015), é possivel inferir que a educagcdo ndo escolar ocorre em espacos
nao escolares, 0s quais compdem uma categoria que abrange lugares comumente
classificados como nao formais e como informais de educac&do. Neles pode ser
desenvolvida uma ampla gama de processos formativos, sejam eles denominados
nao escolares, formais, ndo formais ou informais.

Quanto as definicbes das categorias de espacos formal, ndo formal e informal
de ensino, percebemos que o primeiro termo € bem delimitado, mas o segundo e o
terceiro as vezes se confundem, como admite Gohn (2006). Além disso, alguns
autores utilizam apenas a segunda denominacdo, de forma a abranger todo e
qualquer espaco além dos limites da escola, sejam museus, teatros, parques, ruas,
pragas ou quaisquer outros.

Nota-se, na literatura de referéncia, uma associacdo entre a educacao formal e
0 espaco certificador da escola, entre a educacao nao formal e informal e os espagos
externos a escola. Entretanto, a limitacdo geografica de cada categoria de educacéo
€ gquestionada, visto que os espacos podem ser palcos de todas elas, apesar da
predominéancia de determinadas categorias em cada tipo de espaco.

Os espacos formais, segundo Gohn (2006), séo constituidos pelas escolas, ou
seja, instituicdes reconhecidas e regulamentadas, com capacidade certificadora e que
se organizam com base em diretrizes nacionais de educacéao, conforme se verifica no
Quadro 1. A autora, no entanto, ndo traz definicbes claras do que sejam espacos nao
formais e informais.

Ela explica, como visto anteriormente na discussdo sobre as categorias de
educacéo, que a educacgao nao formal ocorre em espacos informais, lugares onde se
estabelecem processos intencionais, coletivos, fora da instituicdo escolar, espagos
vinculados as trajetérias de vida. O museu é um exemplo que pode ser encontrado

nos textos da autora, mas, para ela, o principal aspecto diferenciador entre a educacao
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ndo formal e a educacao informal ndo é o espaco em si, mas a intencionalidade das
praticas educativas, que na primeira seria explicita.

A autora apresenta informacdes sobre os lugares onde se estabelece a
educacao informal, mas sem nomea-los como espacos nao formais ou informais. Para
Gohn (2006), essa categoria de educacdo ocorre em espacos relacionados a
localidade, religiosidade, etnia, nacionalidade (a rua, o bairro, o templo religioso).

Ampliando o debate, Braga, Gomes e Gutjahr (2015) apresentam um
dimensionamento mais claro para espacos nao formais e o0s subdividem em
institucionalizados e n&o institucionalizados.

A primeira denominagao, espagos nao formais institucionalizados, refere-se a
espacos estruturados, com planejamento e profissionais qualificados, aptos a
realizacdo de atividades educativas. Sdo exemplos: museus, parques ecoldgicos,
edificacfes historicas, planetarios, instituicdes publicas ou privadas.

A segunda, espagos nao formais néo institucionalizados, refere-se a locais sem
estrutura ou preparacado adequadas as praticas educativas, o que ndo impossibilita a
conducéao de atividades, desde que bem planejadas pelos educadores. Sao exemplos
ruas, pragas, cinemas, rios, feiras.

Severo (2015) questiona o atrelamento da educacédo formal a estrutura formal
de ensino, a escola, dizendo que desta maneira o formal se resumiria ao escolar e o
nao formal ao ndo escolar, quando, na pratica, as categorias de educacédo néo formal
e informal também podem ocorrer no espaco escolar, assim como a educacéao formal
também pode se dar fora dos limites da instituicdo. Ainda assim, ressalta que a
educacdo formal pode ser identificada por meio do parametro estrutural quando
envolve certificacdo académica.

J& Ferreira, Mota e Sirino (2020), se opdem as denominacdes formal, ndo
formal e informal, tanto para a educacao quanto para os espacos sob o argumento de
que a classificacdo pode desvalorizar os processos educativos que ocorrem fora do
ambito e do contexto escolar.

Estes autores consideram que nessa categorizacdo ainda é possivel notar
centralidade na escola e dos saberes sistematizados, uma hierarquizagdo e uma
fragmentacao indesejadas quando se fala em formacdo humana integral. Defendem,
portanto, o uso do termo “espacos nao escolares”, ndao como forma de deslegitimar o
“formal”’, mas como proposta de que sejam igualmente valorizados os papéis dos

demais espacos e conhecimentos nos processos formativos.
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Partindo do entendimento amalgamado das contribuicdes de Nascimento
(2010), Severo (2015), Ferreira, Mota e Sirino (2020), defendemos o uso do termo
“espagos nao escolares” para designar espagos educativos que extrapolam os limites
fisicos da escola.

Para essa escolha, consideramos a contextualiza¢ao histérica das discussdes
acerca do formal, ndo formal e informal e, principalmente, a capacidade de
abrangéncia da expressdo espacos ndo escolares e a importancia da aproximacao
entre 0s espacos educativos e entre 0os conhecimentos académicos e socialmente
construidos, na perspectiva de caminhar em direcao a transposi¢ao da hierarquizacéo
da fragmentagéo.

Os espacos nao escolares, conforme discussfes anteriores, ndo sdo sindbnimos
de espacos informais ou ndo-formais, sejam eles institucionalizados ou nao
institucionalizados, mas os contemplam, cabendo na categoria, todo e qualquer
espaco além dos limites da escola.

A reflexdo acerca das argumentacdes dos autores nos leva a entender que o
espaco escolar pode conter, além de espacos formais de educacéo, a exemplo das
salas de aulas e laboratorios, espacos nao formais, a exemplo das é&reas de
circulacdo, de alimentacéo e de convivéncia. Em todos esses ambientes sdo possiveis
as categorias de educacéao formal, ndo formal e informal, conforme Severo apontou
anteriormente.

A partir dessa compreensdo, optamos pela ndo adocdo da terminologia
Espacos Nao Formais ou Espacos Informais, por duas razfes principais. A primeira €
o fato de que estes espacos podem estar presentes, também, dentro da escola, ainda
gue nao sejam predominantes nela, e, para fins deste trabalho, nos interessam
espacos externos a escola, em outras palavras, espacos nado escolares, onde
atividades educativas possam ser desenvolvidas. A segunda razao € a capacidade de
abrangéncia da denominagéo “espacos ndo escolares”, que conseguem contemplar
as categorias tradicionalmente definidas como N&o Formal e Informal, quando
considerados os ambientes fora da escola.

Dada a amplitude do termo e considerando a educacdo basica, mais
especificamente o nivel médio de ensino, demarcamos a importancia de utilizar
espacos ndo escolares acessiveis a comunidade escolar e que carreguem focos de
interesse de observacgédo, andlise, investigacdo, estudo para o desenvolvimento de

atividades educativas sob orientacdo docente.
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Tais focos de interesse podem ser fatos, aspectos fisicos (naturais ou
construidos), culturais, sociais, econdmicos, politicos, tecnoldgicos, que favorecam a
interlocucdo entre a teoria e a realidade que circunda os participes do processo
educativo, favorecendo a assimilacéo e a construcéo de outros conhecimentos.

Abordadas as categorias de educacdo e de espacos educativos,
apresentaremos a seguir a indispensavel discussédo acerca dos tipos de atividades

gue podem ser realizadas em espacos externos a escola.

4.3. Tipos de atividades educativas em espacos ndo escolares

As Atividades educativas em espacos ndo escolares, a depender do que se
pretende, podem receber diferentes denominagdes, tais como: trabalho de campo,
aula em campo, pesquisa de campo, estudo do meio, atividades de campo, visita
técnica.

Encontramos na literatura pontos de vistas e interpretacfes diferentes para
essas praticas. Ndo ha consenso entre ou autores, que por vezes se aproximam ou
se distanciam quanto aos significados dados as terminologias. Assim, para fins desta
pesquisa, simplificaremos e adotaremos o termo Atividades em Campo para designar
as atividades de cunho educativo desenvolvidas nos espacos nado escolares.

Castrogiovanni (1984), por exemplo, utiliza a nomenclatura trabalho de campo
e a discute no ambito da educacédo bésica. Para ele, o termo compreende atividades
desenvolvidas fora da sala de aula, a fim de construir o conhecimento a partir do
contato direto com a realidade, mas néo se confunde com viagem ou pesquisa.

O autor entende a pratica como uma importante ferramenta no
desenvolvimento do habito da investigacdo, além de estimular os estudantes, que
podem perceber possibilidades de aplicacdo dos conhecimentos construidos.

Diferentemente dele, Lacoste (2006) associa a mesma denominacdo a
pesquisa e enfatiza que esta ndo se confunde com excurséo, a qual possui conotacao
de aula em campo com caracteristicas de ensino informativo, 0 que, para o autor
configura apenas um contato inicial com a pesquisa.

E preciso ressaltar que o autor se refere ao trabalho de campo na formacéo
universitaria. No ensino técnico de nivel médio, as rela¢cdes com a pesquisa sao ainda
incipientes, os niveis de aprofundamentos séo outros e a autonomia dos discentes

encontra-se em construcao.
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Em consonancia com a definicdo de Lacoste (2006), Oliveira e Assis (2009) se
posicionam no sentido de que trabalho de campo e aula em campo sao coisas distintas
e atribuem ao primeiro termo o significado de pesquisa.

Salientam que o alcance do “potencial pedagdgico” da aula em campo, também
chamada pelos autores de estudo do meio, exige que o proponente faca uma
pesquisa, ou trabalho de campo, que pode ser uma proposta interdisciplinar e contar
com a participacdo dos estudantes. Nessa fase séo realizados contatos, visita ao
local, estudo da realidade, planejamento e problematizagdes.

Desta forma, a concepcao de aula em campo sob a ética de Oliveira e Assis
(2009), ndo necessariamente significa ensino informativo, onde o professor atua e os
estudantes ouvem inertes, distanciando-se do entendimento de Lacoste (2006)

Os autores consideram que a pratica abarca saberes escolares, ciéncia,
conhecimentos socialmente construidos, a realidade social e “seu complexo
amalgamado material e imaterial de tradigdes/novidades” (p.198). Trata-se de uma
estratégia capaz de propiciar o estranhamento, as percep¢des do belo, do feio, da
identidade em relacdo ao que é observado, registrado e/ou estudado.

O processo de construcao da aprendizagem deve ocorrer em todos as etapas
da atividade, inclusive no retorno a sala de aula, quando devem ser feitos
esclarecimentos, preenchimento de lacunas, debates, problematizagdes, percepgoes.

Esclarecem ainda que a aula em campo exige foco no objetivo: “[...] uma
construcéo e legitimacdo do pedagdgico processo de formacdo humana dos alunos e
dos préprios professores em sua trajetoria profissional” (OLIVEIRA; ASSIS, 2009,
p.198) e que, apesar de ser inseparavel das percepg¢des de ‘[...]lazer, ansiedade,
angustia e novidades”, nao se confunde com excursionismo.

Como vimos, o conceito de trabalho de campo (escolar), a partir das definicbes
de Castrogiovanni (1984), é similar ao conceito de aula em campo, de Oliveira e Assis
(2009). Por outro lado, trabalho de campo para estes autores é sinbnimo de pesquisa,
em consonancia com o entendimento de Lacoste (2006).

Ja Compiani e Carneiro (1993) utilizam a denominagao “atividades de campo”.
Os autores tratam o0 conceito, classificam essas praticas e apontam possibilidades
metodoldgicas para o planejamento e o desenvolvimento.

Infere-se, das contribuicbes destes pesquisadores, que as atividades de

campo, as quais optamos por chamar de “Atividades em Campo” para efeitos deste
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trabalho, podem abranger diferentes tipos de atividades para além dos limites da sala
de aula.

Essas atividades, segundo os autores, podem ser conduzidas adotando
caracteristicas do ensino informativo (estudante é receptor de informacdes), formativo
(estudante é protagonista na construcao do conhecimento), ou de ambos. O método
de ensino pode ser dirigido, semidirigido ou n&o-dirigido.

Compiani e Carneiro (1993) explicam que na atividade dirigida o docente € o
protagonista, direciona e orienta os trabalhos. A nédo dirigida, pressupde um trabalho
investigativo autbnomo dos discentes. Os resultados que podem ser alcancados sao
desconhecidos. O método semidirigido representa uma situacéo de equilibrio. Nela,
os discentes tém papel central nas investigacdes para redescobertas de conceitos e
fatos, mas sob orientacdo docente e sem definic6es prévias de resultados esperados.

Os autores explicam que, a depender das intencdes, as atividades podem
assumir diferentes papéis didaticos, configurando-se como:

a) llustrativas: atividades que objetivam mostrar ou reforcar conceitos e
conhecimentos pré-estabelecidos.

b) Indutivas: o docente conduz os estudantes a resolverem um problema,
seguindo procedimentos ordenados de observacéao e interpretacéo, aplicando
a teoria.

c) Motivadoras: o objetivo é despertar o interesse sobre determinado tema ou
problema. Trata-se de um ensino formativo, centrado nos discentes.

d) Treinadoras: o objetivo é a aprendizagem ou o desenvolvimento de
determinadas habilidades técnicas, enfatizando a légica da Ciéncia.

e) Investigativas: intenciona orientar os discentes a resolver ou propor problemas.
Cabe a estes definir os caminhos para chegar as conclusdes. Valoriza o
raciocinio logico, a autonomia, as experiéncias prévias e os conhecimentos
cientificos.

Compiani e Carneiro (1993) declaram que € inadequado que as praticas exijam
conhecimentos prévios como condi¢cdes para que sejam realizadas e que sejam
meramente ilustrativas, situa¢cdo em que o ensino é informativo.

Azambuja (2012) e Castrogiovanni (1984) convergem no entendimento de que,
para superar a mera transmissdo de contetdo, estabelecer relagbes dialdgicas e
avancar em uma educacao formativa, o planejamento e a definicdo dos objetivos da

atividade junto aos estudantes antes de leva-los a campo é essencial.
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Acerca da conceituacao de “visitas técnicas”, Santana, Oliveira, Oliveira e
Batista (2019) defendem que elas representam um instrumento metodol6gico, capaz
de promover experiéncias e contatos, entre os educandos e o mundo do trabalho,
possuindo carater complementar ao processo formativo dos estudantes.

Os autores destacam a importancia dessas atividades para o ensino-
aprendizagem, especialmente na Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT), na
perspectiva de uma formacéao cidada e emancipadora, por viabilizarem a observacéo,
a analise da dinamica de funcionamento de empresas e a articulacdo entre saberes
tedricos e praticos.

Nota-se, na contribuicdo dos pesquisadores, que as visitas técnicas vislumbram
o contato dos estudantes com ambientes e experiéncias empresariais, ligadas ao
mercado produtivo e ao mundo do trabalho. Nesse entendimento ficam a margem
outros tipos de vivéncias sociais, culturais, politicas, ambientais e esportivas que nao
estejam ligadas a essas instituicoes.

Além dos autores supracitados, encontramos uma diversidade de concepc¢des
de Visitas Técnicas no ambito do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia
de Minas Gerais — IFMG, elencadas no quadro 2, a seguir, por meio do qual se verifica
também auséncia de consenso conceitual.

Observamos que o entendimento de alguns campi se aproxima das definicdes
e caracteristicas trazidas por Santana, Oliveira, Oliveira e Batista (2019) ao
interpretarem a terminologia como forma de contato dos estudantes, dos cursos e da
instituicdo com empresas, com o0 mercado produtivo e com o mundo do trabalho.

Ainda que o portal digital do IFMG traga uma definicdo que atrela o objetivo
principal da pratica ao mundo do trabalho e que alguns campi reafirmem essa
compreensao, identificamos outras unidades, como por exemplo o Campus Ouro
Branco, que ampliam o sentido da terminologia, transcendendo-o. Desta maneira,
outras possibilidades de contato com o real sdo contempladas, concebendo mais
equidade e diminuindo a hierarquizacédo entre as disciplinas.

Por fim, diante das contribuicdes apresentadas, da auséncia de consensos e
da capacidade de abrangéncia de praticas, acreditamos que a terminologia adotada
por Compiani e Carneiro (1993), ou seja, Atividades em Campo, consiga contemplar
a diversidade de possibilidades de Atividades educativas em espagos nao escolares

no contexto da educagéo basica.
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Quadro 2 - Concepcoes de visitas técnicas no ambito do IFMG

Campus/ Ano

Definicao de Visita Técnica

IFMG (Portal), | Atividade educacional supervisionada cujo objetivo principal € promover uma

2016. maior interacéo dos estudantes das diversas areas educacionais da instituicao
com o mundo do trabalho.

Arcos, Avancado, | Atividade educacional supervisionada cujo objetivo principal € promover uma

2017. maior interacdo dos estudantes das diversas areas educacionais da instituicéo

com o mundo do trabalho.

Bambui, 2019

Art. 2°, Visita Técnica e Aulas de Campo sdo mecanismos de interagdo escola-
organizacfes/localidades, caracterizados pelo contato in loco entre os
visitantes e o local visitado, objetivando a complementacdo didatico-
pedagogica de disciplinas tedrico-praticas especificas dos cursos técnicos,
tecnoldgicos, de licenciaturas e bacharelados.

Betim, 2021.

Definicdo ausente.

Congonhas, 2013.

A Visita Técnica é caracterizada pelo contato in loco entre os visitantes e o
local visitado, objetivando a complementacdo didatico-pedagégica de
disciplinas teorico-praticas especificas dos cursos técnicos, licenciaturas e
bacharelados, além de agir como um mecanismo de interacéo entre os alunos.

Conselheiro
Lafaiete, Avancado,
2019

Definicdo ausente.

Formiga, 2015.

Art. 1°. Visita Técnica € um mecanismo de interagdo escola-empresa,
caracterizado pelo contato in loco entre os visitantes e o local visitado,
objetivando a complementacéo didatico-pedagdgica de disciplinas tedrico-
praticas especificas dos cursos técnicos integrados, tecnoldgicos,
licenciaturas e bacharelados.

Governador
Valadares, 2013.

Art. 1° - Visita técnica é atividade complementar dos componentes curriculares
dos cursos oferecidos pelo IFMG Campus Governador Valadares, que visa
analisar, avaliar, observar e participar de atividades praticas desenvolvidas
por entidades publicas ou privadas. Art. 2° - Sdo consideradas visitas técnicas,
as atividades de ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido em
ambiente externo & instituicdo de ensino, visando ampliar os conhecimentos
relacionados ao trabalho e a preparagéo para o trabalho produtivo, assim
como para uma formacéo integral do educando como cidadéo.

Ibirité, 2022

A visita técnica € um mecanismo de interacao instituto/empresa, caracterizado
pelo contato in loco entre os visitantes e o local visitado objetivando a
complementagcdo didatico pedagogica de disciplinas tedrico/praticas
especificas dos cursos técnicos, tecnologias e bacharelados. Dessa maneira,
sdo caracterizadas como atividades pedagdgicas complementares ao ensino
que propiciam a integracdo das areas educacionais da instituicio com os
diversos segmentos da sociedade, enriquecendo 0 processo ensino-
aprendizagem e a formacao profissional dos envolvidos.

Ipatinga, Avancado,
2022.

Definicdo ausente.

Itabirito, Avancado,
2019.

Art. 2°. A Visita Técnica é caracterizada pelo contato in loco entre os visitantes
e o local visitado, objetivando a complementagdo didatico-pedagdgica de
disciplinas teorico-praticas especificas dos cursos técnicos, licenciaturas e
bacharelados, além de agir como um mecanismo de interacdo entre 0s
estudantes.

Ouro Branco, 2015.

Art. 2°, A Visita Técnica com carater de complementacgéo didatico-pedagogico
integra o Programa de Assisténcia Estudantil do IFMG, sendo entendida como
um complemento da atividade do Ensino, conjugada com a Pesquisa e
Extensdo. Consiste em visitas orientadas pelos professores do Campus Ouro
Branco a instituicbes vinculadas ao mundo da pesquisa cientifica e do
trabalho, bem como a outros espacgos culturais pertinentes, por alunos
regularmente matriculados nos diversos cursos oferecidos pelo IFMG Campus
Ouro Branco.

Ouro Preto, [20--].

Visita Técnica é a modalidade didatica que objetiva propiciar a
complementacao do ensino e da aprendizagem dos conteudos vistos em sala
de aula, fornecendo aos alunos uma répida visdo sobre os aspectos
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Quadro 2 - Concepcoes de visitas técnicas no ambito do IFMG
Campus/ Ano Definicao de Visita Técnica
operacionais, funcionais e de instalacfes fisicas das empresas visitadas.
Dessa maneira é possivel proporcionar aos estudantes uma visao técnica da
futura profissdo. As visitas técnicas sdo atividades curriculares planejadas
com critérios definidos pelo professor e ndo devem ser confundidas com

excursoes.
Piumhi, Avancado, | Art. 22 Visita Técnica e Aulas de Campo sdo mecanismos de interagao escola-
2017. organizacdo/ localidades, caracterizados pelo contato in loco entre os

visitantes e o local visitado, objetivando a complementacdo didatico-
pedagdgica de disciplinas tedrico-praticas especificas dos cursos técnicos,
tecnoldgicos, de licenciaturas e bacharelados.

Ponte Nova, | Art. 22. A Visita Técnica é caracterizada pelo contato in loco entre os visitantes
Avancado, 2016. e o local visitado, objetivando a complementacdo didatica e pedagdgica de
disciplinas tedrico-praticas especificas dos cursos técnicos, licenciaturas e
bacharelados, além de agir como um mecanismo de interacdo entre

discentes.
Ribeirdo das | Acbes educativas que proporcionam aos estudantes o aprendizado in loco, a
Neves, 2022. partir do contato com processos produtivos e fenbmenos ambientais,
socioculturais e econdmicos.
Sabara, 2021. As visitas técnicas possuem como objetivo principal a complementacao

didatico-pedagdgica de disciplinas tedrico/praticas dos cursos do IFMG, além
de facilitar a integracdo entre os estudantes.

Santa Luzia, 2018. Art. 32 A Visita Técnica é caracterizada pelo contato in loco entre os discentes
e o local visitado, objetivando a complementacdo didatico-pedagdgica de
disciplinas especificas dos cursos, a observacdao pratica de aspectos
relacionados ao mundo do trabalho, além de agir como um mecanismo de
interagao entre os alunos.

Sao Jodo | A Visita Técnica tem como objetivo principal a complementacdo didatico-
Evangelista, 2022. pedagdgica de disciplinas tedrico/préticas dos cursos do IFMG e facilitar a
integragdo entre os alunos.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

Além disso, diferentemente do entendimento que pode ser dado ao termo
visitas técnicas, entendemos que essa terminologia seja mais inclusiva, possibilitando
gue asdisciplinas sejam contempladas de forma equanime e justa.

E preciso haver a superacdo da ruptura e da hierarquizacdo entre saberes
tedricos e praticos, bem como entre disciplinas técnicas e de formacgéao geral, o que
ainda exige esforco e persisténcia.

Independentemente das escolhas, inclusive acerca dos papéis didaticos
assumidos para cada pratica (ilustrativo, indutivo, motivador, treinador e investigativo),
concordamos com o0 entendimento de Azambuja (2012), Castrogiovanni (1984) e
Freire (2002) de que as atividades e a constru¢do do conhecimento sejam pautadas
por relacdes dialdgicas, envolvendo docentes e discentes, o que pode ocorrer desde

0 planejamento até o processo avaliativo.
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As acdes devem ser pensadas com foco na interdisciplinaridade, objetivando
romper com a fragmentacdo, e na formagédo integral dos estudantes, na
omnilateralidade, o que Ciavatta (2014, p.189) considera serem ainda “horizontes do
pensamento” aos quais se deseja chegar.

Para dar continuidade aos debates, apds falamos sobre os varios tipos de
atividades possiveis em espacos externos a escola, das nomenclaturas e das
diferentes interpretacfes dadas a elas e depois de destacamos os papéis didaticos
gue essas praticas podem assumir, situaremos as atividades educativas em espacos
nao escolares no contexto da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Doravante, nos referiremos a essas praticas como Atividades em Campo (AC),
objetivando a simplificacdo e a fluidez da leitura, uma vez que essa denominacgao
consegue, igualmente, abarcar a diversidade de atividades possiveis em espacos nao

escolares, como vimos por meio das contribuicbes de Compiani e Carneiro (1993).

4.4. As Atividades em Campo e os pressupostos da Educacao Profissional e
Tecnoldgica

A literatura nos mostra o potencial que tém as Atividades em Campo quanto ao
desenvolvimento de praticas interdisciplinares e integradoras e a formacéao ampla dos
sujeitos, dada a complexidade dos espacos e das relagdes que neles se estabelecem.

Pontuschka, Nadai, Bittencourt e Kulcsar (1991) explicam que as atividades
externas a escola tém o papel de integrar praticas do processo educativo, de forma
interdisciplinar, possibilitando a mitigacdo da fragmentacao entre as disciplinas sem
com isso suprimir as especificidades de cada uma delas.

As autoras defendem o desenvolvimento de trabalhos que promovam
diferentes niveis de integracdo entre docentes e seus pares, discentes e seus pares,
docente e discente e entre contetdo e método.

Essa interdisciplinaridade da qual falamos, ndo é o mesmo que integracao.
Também néo se trata de juncdo e nem envolve hierarquizacéo de saberes. Como nos
explica Ramos (2008), a compartimentacdo de disciplinas e a transmissao de
conteudos de forma desconectada da realidade sdo praticas tecnicistas e nada
agregam a compreensao do real.

A interdisciplinaridade, para a pesquisadora, pode ser interpretada como

correlacdo de areas do conhecimento sem que para isso elas sejam alteradas. As
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especialidades organizadas em disciplinas escolares contribuem para aprofundar os
estudos e a compreensédo acerca de um tema, mas considerando o todo do qual cada
recorte é parte integrante e ndo cada um deles de forma isolada.

Frigotto (2008) reforca esse entendimento e adverte que € necessaria a
superacdo da fragmentacdo dos conhecimentos e da investigagdo meramente
fenomenoldgica. Quando um problema € delineado a fim de buscar conhecé-lo,
estuda-lo, ndo perde a conexdo com o todo do qual é parte. E preciso considerar sua
génese, seus determinantes e sua historicidade.

A necessidade da interdisciplinaridade na construgéo e no compartilhamento
dos conhecimentos nao € injustificada, mas “decorre da propria forma do homem
produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do conhecimento social”
(FRIGOTTO,2008, p.43).

Em consonédncia com essas colocagbes, Ramos (2017) explica que na
realidade vivida ndo ha separacdo entre os saberes. Desconectados da realidade,
conhecimentos e teorias podem perder o sentido. Para interpretar a realidade como
totalidade, é necessario compreender suas partes integrantes e como se relacionam.
Os conhecimentos e o0 processo de ensino-aprendizagem sao estruturados a fim de
promover assimilagéo sistémica de contetdos conectados com a realidade.

Acerca da integracéo, infere-se de Ramos (2008) que ela enfatiza a unidade
entre as diferentes disciplinas, que se completam. As relacbes entre o0s
conhecimentos gerais e especificos devem ser construidas continuamente, tendo
como pontos centrais o trabalho, a ciéncia e a cultura. Essa nogao extrapola a
interdisciplinaridade e visa propiciar a compreenséao da realidade de forma ampla.

A autora esclarece que a cultura envolve producdes éticas e estéticas. Deve
ser interpretada como as distintas maneiras de criagcdo da sociedade, suas obras,
valores (éticos, morais, simbdlicos) e normas que orientam a conduta social,
possibilitando o reconhecimento das marcas do tempo histérico, dos desafios e das
motivacgdes para o progresso do conhecimento.

A ciéncia, por sua vez, engloba saberes historicamente produzidos e
acumulados pelos grupos sociais a partir de interacbes humanas com a realidade e
com o meio. Conhecimentos estes organizados e validados pela sociedade. Desta
maneira, trabalho e ciéncia séo indivisiveis.

Quanto ao trabalho como principio educativo, o0 que ndo se confunde com

educacao profissionalizante, Ramos (2008) defende que a reflexdo deve abarcar os
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seus sentidos ontologico e histérico, visto que possibilitam a conexdo entre os
conhecimentos académicos e a realidade vivida.

No primeiro sentido € sindbnimo de formacdo e realizacdo humana, de
atendimento as necessidades, producao da liberdade, da existéncia e transformacéao
da realidade. No segundo, o trabalho ganha contornos especificos no sistema
capitalista, associando-se a emprego, a trabalho assalariado, diretamente relacionado
as dimensbes produtiva e econbmica. A compreensdo das relacdes sociais e
produtivas, dos seus funcionamentos, distancia os futuros trabalhadores da alienacéo,
da exploracéo, das relagdes injustas.

Os pilares para uma educacao integrada, segundo a autora, capaz de romper
com a histérica dualidade educacional, que separa educacdo para a classe
trabalhadora e educacéo para a elite, trabalho manual e trabalho intelectual séo a
escola unitaria e politécnica.

A proposta de educacgdo unitaria visa a garantia a todos de acesso aos
conhecimentos, a uma educacédo de qualidade, sem segregacdes ou ambivaléncias,
0 que para Ramos (2008) requer uma educacao politécnica.

E possivel dizer que a educacao politécnica, no contexto do capitalismo, pode
desatar as amarras das relacdes alienadas de trabalho, da submissao a exploragéo
explicita ou velada. Entretanto, como alerta Ciavatta (2014, p.189), “politecnia,
educacdo omnilateral, formacéao integrada sdo horizontes do pensamento|...]” aos
guais se deseja chegar, convertendo-os em acoes.

A formacdo omnilateral, politécnica, preconizada pela Educacao Profissional e
Tecnoldgica (EPT) é entendida por Ciavatta (2014, p.190-191) como uma “formagao
em todos o0s aspectos da vida humana — fisica, intelectual, estética, moral e para o
trabalho, integrando a formacgao geral e a educagao profissional”.

Politecnia, esclarece a autora, ndo significa multiplas técnicas. Presume uma
formacao ampla, nos aspectos cultural, cientifico e profissional, associando educacéo
basica e educacdo profissional, de forma a instrumentalizar os estudantes com
conhecimentos dos principios cientificos, tecnolégicos e historicos do sistema
produtivo, para que possam pensar criticamente, fazer suas escolhas e agir sobre
suas realidades.

A luz do que nos ensina Ramos (2008), nesse contexto a palavra
instrumentalizacdo se desprende do seu sentido pragmatico para representar a

producdo de conhecimentos e de condicdes que possibilitem aos estudantes
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compreenderem as relacdes sociais, de trabalho, de produgéo, a fim de se inserirem
de forma mais justa e reflexiva dentro do sistema capitalista.

Essa concepcdo encontra apoio também em Freire (2002), para o qual a
aprendizagem deve munir os estudantes para que tenham condi¢cdes de questionar,
intervir na realidade e transforma-la, “[...] tarefa incomparavelmente mais complexa e
geradora de novos saberes do que simplesmente a de nos adaptar a ela” (p.28).

Assim, o sentido do termo passa pela indissociabilidade, defendida pelos
autores supracitados, entre teoria e empirismo, 0 que pode viabilizar aos estudantes
a interpretacdo mais ampla da realidade, reconhecendo-se como parte dela e nao
apartados, a reflexdo critica e, entdo, a intervencéo sobre ela.

Frigotto (2008) aponta que h& obstaculos para se alcancar esse ideal de
educacdao. Entre eles, as condi¢des de trabalho as quais os profissionais da educacgéao
sdo submetidos e o processo formativo segmentario. Esclarece que os sujeitos se
constituem social e historicamente em uma sociedade de classes, cuja segmentacéo
€ alimentada pelo sistema capitalista e que essa ruptura é percebida na organizacao
dos processos pedagdgicos, na quantidade de disciplinas e na dicotomia entre as
formacg0Oes geral e técnica.

Ramos (2008) também chama atencdo para o dificil percurso da
interdisciplinaridade e da integracdo. Diz que nao basta dispor as disciplinas no
curriculo. Os desafios permeiam a construcdo dessa integracdo, que devem ser
perseguidas pelos sistemas e instituicdes de ensino.

Nessa perspectiva, torna-se importante toda acdo capaz de avancgar sobre
esses as barreiras encontradas no percurso de processos formativos mais completos,
tal qual compreendemos que sejam as Atividades em Campo.

Compartilhamos com Azambuja (2012) e Castrogiovanni (1984) a ideia de que
esses tipos de atividades devem ter o viés de préticas interdisciplinares, integradoras
e dialégicas, constituindo-se um campo fértil para o fomento da formacgédo omnilateral.

O segundo autor mensura que as disciplinas, com vistas na aprendizagem,
devem se integrar, sendo valorizadas de forma equanime. Complementarmente, o
segundo defende que as atividades devem integrar um projeto ou um estudo que
envolva as disciplinas e ndo sO estas devem dialogar, mas também os saberes
tedricos e préticos.

Quanto a relacao dialégica entre teoria e pratica, Lacoste (2006) disserta que o

trabalho de campo, que se constitui como um procedimento capaz de favorecer a
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7

formacao discente para a pesquisa, € indispensavel, mas necessita aliar-se aos
conhecimentos tedricos, a fim de ndo incorrer em puro empirismo.

Ferretti (2019) explica que, mesmo considerando ser a escola um ambiente
promissor a constru¢cdo do conhecimento, ela ndo consegue oportunizar toda a
‘riqueza da realidade” que o campo pode trazer. O campo viabiliza o contato com a
pratica e que pode instigar os estudantes a “[...]Jquestionar o mundo e instrumentalizar-
se para agir diante das contradicées do real transformando seu meio” (FERRETTI,
2019, p.3).

A atividade ndo se reduz apenas a confirmagdes ou reproducbes de
conhecimentos tedricos abordados na escola. Para além disso, ela objetiva provocar
guestionamentos sobre a realidade e a construcdo da identidade em relacdo ao
territorio, 0 que o autor chama de territorialidade.

Os pesquisadores Oliveira e Assis (2009) ratificam as ideias de Ferretti (2019)
quando afirmam que as “aulas em campo” podem aproximar teoria e realidade,
complementar e até mesmo transcender os conteudos trabalhados em sala de aula.

O contato com a realidade concreta enseja a sua analise “[...]em busca de
integré-la aos conhecimentos pessoais, aos conhecimentos sistematizados pelas
Ciéncias”, afirmam Compiani e Carneiro (1993, p.91).

Os estudiosos declaram ser este um dos alicerces da atividade educadora e
julgam que as Atividades em Campo sao basilares para reflexdes que contribuem para
uma aprendizagem que faca sentido para os sujeitos do processo educativo.

Do exposto, nossa leitura € que as praticas educativas em espagos nao
escolares podem facilitar a compreensdo de teorias, a consolidacdo de
conhecimentos e constru¢cdo de novos saberes, bem como criar possibilidades de
integracdo, convivéncia e pratica da interdisciplinaridade, vislumbrando uma formacéao
humana e ampla, principio da Educacgéo Profissional e Tecnolégica.

Uma vez estabelecida a relagéo entre as Atividades em Campo e a Educacgéo
Profissional e Tecnoldgica, discorreremos, a seguir, acerca da importancia de

conhecer e conectar-se ao lugar onde se vive.
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4.5. Atividades em Campo em escala local: a importancia de conectar-se ao
lugar

Diante das argumentacfes anteriormente construidas, acreditamos que seja
pertinente demarcar para as praticas educativas os lugares no municipio onde a
escola se insere, na tentativa de construir conhecimentos conectados com a realidade
vivida, fomentar a¢des, desenvolver ou fortalecer o sentimento de pertencimento e a
formacéo cidada, entre outros tantos aspectos.

N&o se trata de desconsiderar outros ambientes situados além do municipio,
mas de desfrutar os espacos, as potencialidades e as oportunidades locais, bem como
conhecer e reconhecer as fragilidades existentes a fim de contribuir para a
transformacao da realidade e do meio. Trata-se de descobrir e redescobrir a cidade,
apropriar-se dela e de sua historia.

Essa delimitacdo do espaco de investigagcdo nao implica uma abordagem
restrita e descontextualizada. “Saber pensar o espaco nao é colocar somente os
problemas no quadro local; &€ também articula-los eficazmente aos fendbmenos que se
desenvolvem sobre extensdes muito mais amplas” (LACOSTE, 2006, p.91).

Essa ideia opde-se ao descolamento entre o local e o global. A esse respeito,
Cavalcanti (2010) explica que “Com a abordagem multiescalar, busca-se superar o
tratamento dicotémico e excludente dos fenbmenos em sua escala local ou global,
como se uma dimensao nao tivesse a ver com a outra” (p.7).

N&o ha possibilidade de entender e tratar de forma desconexa o lugar, que €,
segundo Castrogiovanni (2017), uma parte da totalidade do espaco, uma fracdo deste
carregada de significados, com o qual se estabelecem sentimentos, representacdes e
identidade. E preciso compreendé-lo no todo em que se insere.

Nessa direcdo, Azambuja (2012) contribui dizendo que em todas as escalas
(bairro, cidade, regido) ha a materializacao histérica e social das “[...] dindmicas do
agrario, da urbanizacéo, da industrializacdo brasileira e ou de outras tematicas e
escalas geograficas.” (p.190). Para o autor o lugar evidencia relagbes que se
estabelecem com e em outros lugares, em ambito regional, nacional ou global e
destaca que esse fato precisa ser considerado ao se visitar um lugar especifico.

Callai (2017, p.71) pondera que muitas vezes se sabem coisas de varios

lugares no mundo, mas a realidade circundante € ignorada. Argumenta que o local
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carrega marcas do que ocorre regionalmente, nacionalmente e mundialmente. No
local os acontecimentos e as relagcdes da vida cotidiana se estabelecem.

Acrescenta a autora (p.91) que “em um tempo que se fala tanto em
globalizacéo, a questédo do lugar assume contornos importantes, pois € em lugares
determinados, especificos, que esse processo se concretiza”. Esses espacos
constroem suas identidades a medida em que respondem de formas diferentes ao
processo de globalizacao.

Moll (2013) chama a atencdo para a possibilidade de ampliacdo do lugar de
educacgdo a cidade, extrapolando a escola, reposicionando-a, mas reconhecendo a
importancia dela. Segundo a autora, quando, mundialmente, é debatido o papel da
cidade na construcao e no fortalecimento das identidades, na mitigacédo de problemas
sociais, em um contexto de globalizacdo e expansao urbana, essa possibilidade se
torna mais real.

Para Ferretti (2019), o estudo da cidade, do lugar, contribui para o
entendimento do espaco a partir das observacdes locais, servindo como estimulo a
interdisciplinaridade, além de favorecer a construcao da territorialidade.

A essa territorialidade atribui-se o sentido de pertencimento, de “[...]Jpertencer
aquilo que nos pertence” (SANTOS; SILVEIRA, 2005, P.19). Um sentimento de intima
relacdo do sujeito com o lugar, de identidade, que recebe para a sua construcao,
conforme exprime Callai (2017), a contribuicdo das formas como as pessoas
trabalham, produzem, alimentam-se, se divertem, vivem e apropriam-se do espaco,
que carrega a histéria materializada dos seus grupos sociais.

Para esta autora, quando as conexdes entre as pessoas e 0 lugar,
expressivamente culturais, sdo ausentes, o lugar perde significado, os sujeitos
passam a estabelecer vinculos mais fortes com outros espacos, mais distantes, onde
investem e constroem novas relacoes.

Callai (2017) explica que a partir dos estudos em escala local é possivel
elucidar a historia e dar aos discentes as condi¢cdes para conhecerem a realidade e
critica-la, contextualizando os saberes que carregam, 0s conhecimentos cientificos e
a realidade concreta. Além disso, esses lugares sao importantes para 0s sujeitos e
contribuem para o alargamento de sua cidadania.

Dialogando nessa linha, Cavalcanti (2010) defende que, reportando-se ao
lugar, aos conteudos estudados ganham mais sentido a partir da correlagcdo com a

pratica, com situacdes reais, e reforca a importancia de colocar o estudante como
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protagonista, como parte integrante da constru¢do do conhecimento, numa logica de
educacao formativa.

Callai (2014) advoga que o lugar € um espaco territorial compartilhado, que os
sujeitos ndo sdo neutros na sua logica de organizacao e que para agir sobre o meio &
necessario conhecé-lo, compreender a realidade, no sentido de “lugar onde se vive”.
A autora ressalta que “[...] conhecer o espago, para saber nele se movimentar, para
nele trabalhar e produzir, significa conseguir reproduzir-se também a si préprio, como
sujeito” (CALLAI, 2014, p.3).

Esses ensinamentos conectam-se a ideia de formag&o omnilateral, politécnica,
preconizada pela Educacgéo Profissional e Tecnoldgica (EPT), que, de acordo com
Ramos (2008) e Ciavatta (2014) carrega a expectativa da formacao dos sujeitos em
dimensdes indissociaveis, essenciais para a vida e basilares para as praticas sociais,
tais como cultura, ciéncia e trabalho.

Entendemos que o contato com a realidade local, por meio das atividades em
espacos nao escolares, pode evidenciar como se estabelecem as multiplas relacdes
(sociais, ambientais, culturais, econdmicas, politicas) e proporcionar reflexdes e
aprendizagens, contextualizadas com os conhecimentos académicos.

Quanto a essa utilizacdo dos espacos do municipio para fins educacionais,
admitida a intencionalidade de conhecer e agir sobre a realidade, Moll (2013)
recomenda que a cidade seja pensada como “[...] territério de multiplas historias e
culturas e, por isso, incontaveis possibilidades educativas” (p.223).

Para isso, é essencial que todos (instituicbes, midia, empresas, comunidade)
assumam seus papéis na tarefa de educar. As necessidades e potencialidades
formativas precisam ser identificadas e mapeadas, para se construir oportunidades
em conjunto, alinhado ao conceito de Cidade Educadora

De acordo com o Ministério da Educacdo (2011), o conceito de Cidades
Educadoras nasceu de um movimento a partir do Congresso Internacional de Cidades
Educadoras, que aconteceu em Barcelona, Espanha, em 1990, quando firmou-se um
acordo entre os governos de cidades locais para promover a melhoria da qualidade
de vida da populacéo.

Em 1994, com o Il Congresso Internacional em Bolonha, houve sua
formalizacdo. As cidades participantes assinaram a Carta das Cidades Educadoras
se comprometendo com o0s principios estabelecidos, entre eles: trabalhar a escola

como espaco comunitario, trabalhar a cidade como grande espaco educador,
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aprender na cidade, com a cidade e com as pessoas, valorizar o aprendizado
vivencial.

Atualmente, mais de 20 cidades brasileiras integram a Associacdo Internacional
de Cidades Educadoras (AICE), formando a Rede Brasileira de Cidades Educadoras
(REBRACE). De acordo com a REBRACE (2022) os estados com maior adesao sao
Rio Grande do Sul e S&o Paulo, mas também ha cidades do Ceara, do Parana,
Pernambuco e Minas Gerais (Raul Soares).

Para caminhar em direcdo a cidade educadora, 0s espacos educativos
precisam se conectar como uma rede, assumindo responsabilidades e papéis
educativos. Os ambientes, oportunizariam relagdes e aprendizagens. Seriam um lugar
“[...] onde a intencionalidade das acbes desenvolvidas, possa a converter a
cidade em territério educativo e fazer da cidade uma pedagogia” (MOLL, 2013,
p.223, grifo da autora). Esta autora julga que a “cidade democratica e educadora”
ainda é utopica e precisa ser edificada.

Tomando como inspiracdo a Cidade Educadora e 0 que a proposta representa,
almejamos contribuir com a discussao em torno da utilizacdo dos espacos disponiveis
em escala local para a realizagcdo de préticas educativas, visando favorecer o
processo de ensino-aprendizagem por meio da aproximacao entre a escola, 0 meio,
o trabalho e a comunidade; entre conhecimentos cientificos e socialmente
construidos.

Ramos (2017) ensina que o Ensino Médio Integrado considera que as mulheres
e 0os homens sao frutos das relacbes histéricas e sociais que estabelecem. “A
formacao humana é o processo de reproducédo dessa realidade em cada ser, de modo
gue ele possa apreendé-la, critica-la e transforma-la” (p.31).

Essa modalidade, para a autora, € uma forma de proporcionar a juventude uma
formacao que contemple suas diversas necessidades (sociais, culturais, econdmicas
e intelectuais), que os possibilite a assimilacdo de conhecimentos capazes de
subsidiar suas decisbes e agles, a continuidade de estudos, bem como suas
insercdes dignas no mundo do trabalho, a partir da conex&o entre trabalho intelectual
e manual, sem que haja hierarquiza¢des ou subordinacdes entre ambos.

Considerando as contribui¢cdes dos estudiosos trazidos ao debate, acreditamos
que 0s espacos ndo escolares do municipio onde vivem os estudantes ou onde se
insere a sua escola podem ser, espontaneamente, palcos para a aproximacgéo e

tomada de consciéncia em relagéo a realidade que os circunda e da qual fazem parte.
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Lugares onde se revelam diversidades de situacoes, fatos e aspectos que estimulam
reflexdes criticas, questionamentos, exercicio da cidadania, curiosidade e estranheza.

Como ensina Freire (2002, p.34), “o exercicio da curiosidade convoca a
imaginacédo, a intuicdo, as emocdes, a capacidade de conjecturar, de comparar, na
busca da perfei¢gdo do objeto ou do achado de sua razéo de ser.”

A partir dos debates apresentados, foi possivel compreender a necessidade de
conhecer o lugar e a realidade circundante, de forma consciente e reflexiva.
Percebemos que o estudo do e no lugar favorece multiplas relacdes e aprendizagens,
que vao de encontro aos preceitos da Educacao Profissional e Tecnoldgica.

A seguir, tentaremos demonstrar, por meio do aprofundaremos da discusséao,
que as Atividades em Campo apresentam caracteristicas de Terceiro Espaco,
cumprindo um importante papel na aproximacao entre teoria e pratica, saberes
académicos e socialmente construidos, entre os estudantes, a escola e a realidade

gue os cerca e do qual sao partes.

4.6. O Terceiro Espaco

O conceito de Terceiro Espaco (TE) na concepcao de Zeichner (2010) refere-
se ao locus de inter-relacdo entre teoria e pratica, opde-se a dicotomia entre saberes
académicos e praticos e pressupfe a integracdo entre eles.

A expressao empregada nos trabalhos de Zeichner, foi inspirada pelo conceito
de hibridismo cultural, consolidada pelo estudioso indiano Homi Bhabha em sua obra
“O local da cultura”, publicada pela primeira vez na década de 1990.

Bhabha (1998) traz para o debate questdes como colonialismo, diversidade
cultural, diferengas culturais, dominacao e identidade. Chama a reflex@o sobre a forma
como o colonizador estrategicamente se vale das diferencas culturais para
estabelecer classificacdes e hierarquizacdes que Ihes permitam a construcdo e a
sustentacao de um discurso de dominacéo.

O hibridismo cultural, em Bhabha (1998), representa articulacéo, espaco de
ligagéo, de intervencéo entre partes distintas, um intersticio entre culturas apartadas,
rejeitando hierarquias ou supremacias, contradicdes e dualidades. Em sua obra, ele
deixa claro ndo se tratar da criagdo de uma realidade inédita e nem de uma superacao
do passado, mas de uma ponte, um espaco onde o intercambio é considerado, onde

culturas se entrecruzam, criando um espaco hibrido.
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Assim, a capacidade de transformacao vem da articulagdo dos “[...Jelementos
gue ndo sao nem o um (a classe trabalhadora como unidade) nem o outro (as politicas
de género), mas algo a mais, que contesta os termos e territérios de ambos” (Bhabha,
1998, p.55, grifo do autor).

Este autor utiliza o Terceiro Espacgo para retratar esse lugar onde se imbricam
0S outros espacgos e se produzem sentidos possiveis de serem apropriados e
interpretados de maneiras diversas.

Lancando mao da flexibilidade de aplicacdes que o conceito permite, Kenneth
Zeichner (2010), reconhecido pesquisador e professor atuante e experiente na area
da formacao docente, adotou a nogéo de hibridismo e a expresséo Terceiro Espaco
para designar o dialogo entre a formacao universitaria e a pratica docente nas escolas.

Em sua concepcéo, os Terceiros Espacos, espacos hibridos, ndo surgem por
si mesmos, espontaneamente. Precisam ser pensados e criados, a fim de atender a
um objetivo. Sendo assim, considerando a aplicagcdo do termo ao seu campo de
estudos, o TE passa significar o lécus de inter-relagdo entre conhecimentos
académicos e praticos, opde-se a dicotomia entre eles e pressupde integracao.

De acordo com Zeichner (2010), os Terceiros Espacos recusam dualidades
entre, por exemplo, conhecimentos académicos e profissionais, teoria e pratica, “[...]
relnem o conhecimento préatico ao académico de modos menos hierarquicos, tendo
em vista a criagado de novas oportunidades de aprendizagem [...]" (p.487).

O nascimento desse conceito por Zeichner surge, como veremos adiante, de
seus estudos no campo da formacao de professores. Porém, como € o caso desta
investigacao, tal conceito pode ser ampliado e aplicado para compreensao de outros
fenbmenos ou situacbes envolvendo relacbes aparentemente distantes, duais,
dicotémicas.

O autor considera os saberes académicos, os saberes construidos na atuacao
cotidiana dentro das escolas e também os saberes da comunidade sem que haja uma
sobreposicao de valores ou importancias. Discute o distanciamento entre os saberes
académicos e a parte da formagéo que ocorre dentro das escolas, uma questdo que
julga ser basilar nos cursos de formacéo de professores.

Zeichner (2010) relata que em grande parte destes cursos, 0s estagios sao
acompanhados por estudantes de pds-graduacao, que ndo tém como foco os estudos
nessa area, de modo que isso pode interferir em seu trabalho, por mais que se

empenhem.
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Outros fatores sdo mencionados como possibilidade de precarizagédo da
supervisao dos estagios, como, por exemplo, a rotatividade dos estudantes de pés-
graduacdo no trabalho; o fato de serem oriundos de diferentes lugares e, desta
maneira, ndo estarem familiarizados com as escolas locais e seus contextos; a forma
de organizacao dos trabalhos, que potencializa o acimulo de estagios acompanhados
pelo mesmo supervisor; a sobrecarga dos professores tutores (das escolas), que
precisarem cumprir suas atividades e ainda contribuir para a formacao do estagiario;
a falta de adequada preparacao e suporte aos professores tutores para que possam
proporcionar momentos de préatica aos estagiarios.

Ainda que as universidades e as escolas venham estabelecendo parcerias para
a realizacdo de estagios, ha uma divisdo e uma relacdo hierarquica, na qual a
universidade exerce hegemonia no campo intelectual e as escolas figuram o campo
da prética, o lugar onde os estagiarios vao para aplicar os conhecimentos académicos,
de acordo com Zeichner (2010).

E comum, segundo o autor, que os professores regentes, tutores nas escolas,
conhecam pouco sobre algumas disciplinas estudadas por seus estagiarios, bem
como que docentes universitarios tenham pouco conhecimentos acerca das praticas
na educacao basica.

A fim de construir propostas de mitigagcdo do problema detectado, Zeichner
(2010) utiliza esses conceitos, para propor a construcdo de espacos nos quais 0S
conhecimentos académicos, profissionais e das comunidades possam se relacionar,
interagir de forma a contribuir para a aprendizagem docente.

A teoria do TE permite aplicacdo em estudos de diferentes areas académicas.
Tocafundo (2017) e Zeichner (2010), por exemplo, a discutem no contexto da
formacdo docente. Encontramos publicacbes de artigos e trabalhos nas areas de
Linguistica, Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais. Zeichner (2010) diz que campos
como a Geografia, producdo de pesquisas pos-coloniais e feministas tém se
apropriado do conceito.

A pesquisa de Tocafundo (2017) tece importantes contribuicbes acerca da
formacdo de professores no Brasil e na Espanha, centrando-se na questdo do
distanciamento entre conhecimentos académicos e praticos. Defende que 0s cursos
de mestrado profissional em ensino possuem caracteristicas de TE por possibilitarem
a aproximacao entre os saberes tedricos e aqueles oriundos da pratica cotidiana no

exercicio das atividades docentes.
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Assim, o autor aplica a teoria do Terceiro Espaco, proposta por Zeichner (2010),
ao seu trabalho, na perspectiva de criacdo de um espaco hibrido, de integracéo entre
teoria e pratica. Trabalha com a ideia de criacdo de oportunidades para o que
professores de Educacdo Basica em formacado vivenciem os conhecimentos de
ensino, académicos e praticos, apreendidos pelos profissionais da area.

A luz dos ensinamentos dos autores supracitados, entendemos que as
Atividades em Campo possuem caracteristicas de Terceiro Espaco por oportunizar a
aproximacao entre espacos escolares e nao escolares, entre teoria e pratica, entre
conhecimentos académicos e saberes socialmente construidos, por viabilizarem o
contato dos sujeitos com a realidade em que se inserem; com espagos de trabalho,
cultura, lazer, com as tecnologias e com a sociedade em atuacdo nesses meios.

Para fins deste estudo, adotamos o conceito de Terceiro Espaco com a ideia
de amoldéa-lo a proposicdo de estratégias capazes de mitigar entraves a efetivacdo de
Atividades em Campo e de fomentar a concretizagéo destas em escala local.

Neste capitulo, trouxemos o embasamento tedrico para as nossas analises,
consideracdes e proposicOes acerca dos diversos assuntos abordados ao longo do
trabalho. Na secdo seguinte, evidenciaremos e detalharemos cada etapa da

constituicdo dessa investigagao.



68

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa exploratoria € a que melhor atende as iniciais necessidades deste
trabalho a fim de concretizar as proposi¢coes anteriormente elencadas. A metodologia
propbe estudos prévios a pesquisa principal com o intuito de conhecer melhor o
problema e a realidade estudada.

Segundo Gil (2002), esse tipo de pesquisa admite flexibilidade de
planejamento, objetiva a familiarizagdo com o problema formulado tornando-o mais
claro. Geralmente envolve entrevistas, pesquisas bibliograficas e analises de
exemplos. O autor esclarece que, na maioria das vezes, a pesquisa exploratoria
compreende estudo bibliografico ou estudo de caso.

Uma vez que esta investigacdo exige o aprofundamento acerca de uma
realidade especifica, vinculada a espaco, universo e problema no contexto local, seu
delineamento se constitui tipicamente como estudo de caso, associado a técnicas
como pesquisa bibliografica, documental e de campo, com aplicacédo de questionario
para a obtencao das informacdes necessarias. Conforme Gil (2002), o delineamento
do trabalho refere-se ao planejamento, considerando os procedimentos técnicos para
obtencéo ou construcdo de informacdes e dados.

O estudo de caso € de natureza tipicamente qualitativa. Gil (2002, p.55) explica
que esse tipo de estudo intenciona “[...]Jproporcionar uma visdo global do problema ou
de identificar possiveis fatores que o influenciam ou sao por ele influenciados”.

Zanette (2017) afirma que a pesquisa qualitativa € a que melhor se aplica a
investigacdes envolvendo pessoas no contexto educacional. Para o autor, um trabalho
cientifico de qualidade deve possibilitar ao pesquisador “colocar-se no papel do outro”
(p.153), de forma a interpretar a realidade como os participantes da pesquisa o fariam.

A pesquisa bibliogréfica é indispensavel para a construcdo da fundamentacéo
tedrica da pesquisa e para a proposicao de estratégia de fomento as Atividades em
Campo. Gil (2002) destaca que, comparada a pesquisa direta, esse tipo de fonte
possibilita que uma maior amplitude de fatos seja tratada e que quando ha
necessidade de estudos historicos, as pesquisas classificadas como bibliograficas séo
imprescindiveis. Desta maneira, trazemos as discussdes contribuicdes oriundas de
publicacdes em meio fisico e digital, como livros, artigos cientificos e sitios eletrénicos,

dissertacOes e teses.
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As publicagdes relacionadas ao objeto de estudo em meio digital foram filtradas
em sitios eletrbnicos de busca e em repositorios cientificos. Procuramos por
expressdes como “trabalho de campo como ferramenta metodolégica”, “trabalho de
campo escolar’, “trabalho de campo como metodologia de ensino”, “aula em campo
como metodologia de ensino”, “atividades educativas em espagos nao escolares”,
“visitas técnicas como pratica educativa”, “estudo do meio”.

Notadamente, grande parte das publicacbes sobre as Atividades em Campo
em ambito escolar, com nomenclaturas como “trabalhos de campo”, “estudo do meio”,
“aula em campo”, vinculam-se a Geografia.

As publicacdes sobre visitas técnicas encontradas (muitas delas relacionadas
aos Institutos Federais) sdo, em sua maioria, artigos e dissertacfes e tratam o assunto
no ambito da formacdo universitaria ou de cursos técnicos (em quimica, em
enfermagem) focalizando o ensino de disciplinas especificas.

As pesquisas documentais, segundo Gil (2002, p.46), “[...] constituem fonte rica
e estavel de dados”, e exigem pouco ou nenhum investimento financeiro. Elas foram
essenciais a construcdo de um panorama acerca do problema de pesquisa e a analise
da realidade confrontada com as fundamentaces tedricas. Envolveram pesquisa de
dados sobre visitas técnicas realizadas dentro e fora do municipio, normas para a
execucao de atividades externas a escola, analise de Projetos Pedagdgicos dos
Cursos (PPCs) e das disciplinas componentes dos curriculos dos Cursos Téchicos
Integrados ao Ensino Médio oferecidos no Campus, pontos de possiveis visitacdes
em Sabara, entre outras informacdes relevantes para o desenvolvimento do trabalho.

A pesquisa de campo, que sera detalhada na subsecdo 5.2, constitui-se de
aplicacao de questionario aos docentes atuantes nos Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio do IFMG campus Sabara. Nosso intuito foi conhecer melhor a realidade,
0s obstaculos a proposicdo e execucdo de Atividades em Campo e as reais
necessidades em relacdo a essas praticas, para, a partir das informacgdes obtidas,
contribuir para a mitigacado dos problemas, a luz dos tedricos convidados ao debate.

Nas secdes deste capitulo, abordaremos acerca dos aspectos éticos que
nortearam a investigacdo junto aos docentes, os procedimentos adotados para a
obtencéo de informacfes, a metodologia de analise das respostas dos docentes ao
instrumento de pesquisa e as técnicas adotadas para a identificacdo e mapeamento

de espag¢os municipais, respectivamente.
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5.1. Aspectos éticos

As investigacOes e estudos estdo em conformidade com o que estabelece a
Resolugdo n°. 196/96 e a Resolugdo n. 510/2016, do Conselho Nacional de Saude. O
nosso projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
FAMINAS-BH e aprovado a partir do Parecer Consubstanciado n° 4.429.482.

Observamos e atendemos aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, que trazem cuidados imprescindiveis para que ndo se incorra em
tratamentos discriminatérios e posturas passiveis de caracterizar invasao de
privacidade.

Nenhuma etapa da pesquisa produz implicacfes legais ou danos materiais aos
respondentes. Os questionarios foram disponibilizados aos participantes para que
pudessem ser respondidos em momentos e espacos fisicos que lhes fossem mais
confortaveis, o que minimizou possibilidades de desconforto, constrangimento,
cansacos fisico ou mental e situacdes que pudessem provocar desgastes emocionais.

Além do mais, foi apresentada aos participantes a possibilidade de, a qualquer
tempo, se interromperem 0s procedimentos da pesquisa ou mesmo desistir de
participar.

A anuéncia em participar do estudo foi assegurada pela assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), disponibilizado em meio digital,
antecedendo o questionario. O processo alicercado em relacdes horizontais, pautadas
pelo respeito, cordialidade e confianga entre pesquisadores e participantes. O convivio
entre estes no espaco de trabalho, aliado a qualidade das interacdes e a facilidade de
didlogo para a prestacdo de esclarecimentos foram importantes para a adesdo dos
convidados.

Os participantes foram informados acerca dos procedimentos, riscos e
beneficios da pesquisa e, de forma auténoma, puderam decidir pela participacéo, ndo-
participacdo ou desisténcia a qualquer tempo, sendo-lhes resguardado o direito de
retirar o consentimento, sem imputacdo de qualquer prejuizo ou penalizacdo. Sao
garantidos o sigilo, a confidencialidade, a prote¢cdo da imagem, a privacidade e a nédo-
estigmatizacéao.

A ferramenta para a obtencdo de informagfes junto aos docentes foi um
questionario de facil preenchimento, composto por 15 questdes e disponibilizado em

meio digital.



71

Conforme a Resolugdo CNS 196/96, ndo ha logro de beneficios diretos ao
colaborar com essa pesquisa. Entretanto, o estudo e os produtos educacionais dele
decorrentes podem facilitar o trabalho docente quanto ao planejamento e efetivacao
de Atividades em Campo privilegiando o lugar, 0 municipio onde a instituicdo se
insere, bem como proporcionando ganhos ao processo ensino-aprendizagem e a
formacdo integral dos sujeitos.

Os resultados do trabalho tém o potencial de podem contribuir para dar
visibilidade aos espacos municipais, para a sua apropriacédo e ressignificacédo; para
aproximar os estudantes e a realidade em que se inserem, a escola e a comunidade,
a teoria e a prética (na EPT) no ambito da formacao profissional e geral, favorecer a
diversificacao das atividades educativas, a construcéo e consolidacdo de saberes e a
ampliacéo de oportunidades de aprendizagens.

Apresentados o0s aspectos éticos de conduc¢éo da pesquisa junto aos docentes,
discorreremos, na sequéncia, acerca dos procedimentos metodologicos adotados
para a obtencédo de informacdes essenciais para alcancarmos o0s objetivos almejados

com este trabalho.

5.2. Procedimentos de investigacado junto aos docentes

Como instrumento de pesquisa para a obtencdo de informagfes junto aos
docentes em exercicio junto aos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do
IFMG Campus Sabara, elaboramos um questionario, disponivel no APENDICE A,
contendo quinze questdes, sendo 6 discursivas e 9 de multipla escolha.

Entre as questdes discursivas, 2 exigiram respostas curtas e objetivas e as
demais abriram espaco para que os participantes pudessem se expressar e comentar
livremente sobre o assunto indagado.

Para a definicdo do tamanho da amostra, seguimos as orientacdes de Gil
(2002) para o estudo de caso, o qual alerta sobre a importancia de tomar a totalidade
do grupo social a fim de obter informagfes mais representativas da realidade.

Pautamo-nos em informacdes obtidas no sitio eletrénico institucional, na pagina
do setor de Gestao de Pessoas (https://www.ifmg.edu.br/sabara/institucional/gestao-
de-pessoas), sobre o0 quantitativo e as areas de atuacado dos docentes atuantes no

Campus.
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No periodo do levantamento (anos de 2020 e 2021), quarenta e cinco pessoas
compunham o quadro total de docentes e desempenhavam suas fungées nos cursos
de Graduacao, Técnico Subsequente e Técnicos Integrados ao Ensino Médio.

No tocante a amostra, sete professores foram preliminarmente excluidos da
investigacdo. Um deles por ser professor orientador deste trabalho, sendo assim,
parte interessada. Os demais por ndo atuarem junto aos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio, publico ao qual nossa pesquisa € dedicada.

Apos a obtencéo da aprovacado do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) FAMINAS-BH, a qual foi concedida a partir do Parecer
Consubstanciado n° 4.429.482, iniciamos a aplicacdo do questionario.

Primeiramente, seguindo as recomendacdes de Gil (2002), submetemos a
ferramenta a uma fase de teste, com o objetivo de averiguar a sua qualidade e
eficiéncia, identificar necessidades de adequacdes, além de obter informacdes
importantes a investigacao.

Para isso, dentre os 38 membros do nosso grupo de interesse, selecionamos e
convidamos 13 a participarem, cuidando para que todas as areas académicas que
compdem o Campus Sabara (Gestdo e Negdcios, Controle e Processos Industriais,
Formacao Geral e Informatica) fossem contempladas.

Enviamos os convites via e-mail institucional e disponibilizamos o questionario
no formato de formulario eletrdnico, utilizando o aplicativo de gerenciamento de
pesquisas Formularios Google. Houve aceitacdo e preenchimento por parte de sete
pessoas, em um intervalo de dez dias.

Constatamos que as perguntas atendiam as necessidades da investigacao,
mas notamos a necessidade de aperfeicoar o instrumento e questionar se as
orientacdes para a realizacéo de Visitas Técnicas sdo conhecidas, uma vez que um
ou mais participantes da pesquisa demonstraram ndo estarem muito familiarizados
com as informacdes. Adicionamos esta pergunta e realizamos poucos ajustes nos
textos de algumas outras, sem interferir nos seus sentidos.

Em uma segunda fase, encaminhamos o formulario aos outros 25 docentes que
compdem o grupo em estudo. Também disponibilizamos novamente o instrumento
aos convidados da primeira fase a fim de dar a oportunidade de contribuir agueles que

nao responderam inicialmente.
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Somando-se as duas fases, retornaram-nos 23 concordancias com os termos
da pesquisa e suas respectivas respostas, sobre as quais nos debrugcamos em uma
cuidadosa analise qualitativa, exposta mais adiante.

Apés expormos 0s procedimentos para a investigacdo junto aos docentes,
dialogaremos sobre a metodologia de andlise das respostas dos docentes ao
questionario de pesquisa, a qual detalharemos na sec¢éo 6.

5.3. Métodos de andlises das respostas

Gil (2002) afirma que o estudo de caso admite diferentes procedimentos para
a obtencdo de informacBes e dados, o que também se aplica a sua andlise e
interpretacdo, mas afirma que a natureza qualitativa do processo € hegeménica.
Ensina também que a andlise qualitativa esta condicionada a muitas variaveis, como
os tipos de dados coletados, o tamanho da amostra, os instrumentos utilizados na
investigacao.

O autor defende a preservacédo da integralidade da unidade social para se
analisar e interpretar adequadamente as informacfes no estudo de caso. Alerta
também para o risco de o pesquisador ter uma iluséria certeza acerca de suas
conclusdes, devendo ser criterioso e ético nas interpretacgdes.

Considerando esses ensinamentos, estudamos qualitativamente as
informacBes explicitas e implicitas de forma sistémica, articulada e também
isoladamente. Primeiramente, tomamos 0 conjunto de respostas dos participantes
para cada questao, a fim de ter uma visdo global acerca de cada questionamento.

Posteriormente, procuramos compreender melhor algumas respostas por
participante, individualmente, correlacionando-as e comparando cada uma delas as
informacdes obtidas a partir de outras questdes respondidas.

Como houve questionamentos afins e complementares, foi necessario analisa-
los tanto individualmente quanto de forma agrupada, para uma interpretacdo mais
assertiva, como, por exemplo, as perguntas 3, 4,5 e 12.

Fizeram-se também necessarios procedimentos matematicos para calcular
meédias, percentuais, incidéncias de respostas e constru¢do de quadros, tabelas e

gréficos, para os quais foi utilizado o editor de planilhas Microsoft Excel.
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Os procedimentos para o tratamento das informacgdes obtidas sao detalhados
ao longo das andlises das questdes na secdo 5, onde apresentamos os resultados da
pesquisa junto aos docentes.

Para analisar algumas respostas dos docentes sobre 0s recursos financeiros
destinados as visitas técnicas no Campus, bem como sobre prazos e fluxos de
tramitacdo das solicitagdes, foram necessarias reuniées com o servidor responsavel
pelas visitas técnicas e com o servidor que responde pela Diretoria de Administracao
e Planejamento. Os encontros ocorreram separadamente e de forma virtual. Os
resultados dos dialogos poderdo ser conferidos nas analises dos apontamentos e
entraves as Atividades em Campo e estratégias de mitigacdo, na subsecao 7.3.

O questionario de pesquisa serviu-nos para a obtencdo de importantes
informacdes acerca do problema estudado, permitindo-nos encontrar respostas sobre
as possiveis dificuldades para a realizacao de Atividades em Campo e razdes para a
baixa utilizacdo de espacos do municipio de Sabara para este fim, como é possivel
conferir na secao seguinte.

Os resultados das analises nortearam a proposicao de estratégias mitigadoras,
abordadas na secéo 7, de alguns problemas encontrados e a confec¢do dos produtos
educacionais, 0s quais amenizam alguns destes entraves: o0 mapa-guia digital e o livro
virtual intitulados ACaSa Mestre Caetano.

AplOs expormos 0s métodos empregados para a analise das informacfes
obtidas junto aos participantes da pesquisa, exibiremos, a seguir, as técnicas
adotadas para a identificacdo e mapeamento de espagcos municipais possiveis a
realizacdo de atividades educativas.

5.4. Técnicas de identificacdo e mapeamento dos espacos sabarenses

A busca e identificacdo dos espacos ndo escolares possiveis de serem
visitados pelo publico envolvido ocorreu de forma remota e presencial. Assim como
as demais, esta fase do trabalho também foi realizada pessoalmente, para garantir o
contato direto com a situacéo pesquisada, como sugere Gil (2002).

Para a selecdo de espacos, primeiramente acessamos, no sitio eletrénico
institucional, as propostas curriculares dos Cursos Técnicos em Administragéao,

Eletronica e Informatica Integrados ao Ensino Médio do IFMG Campus Sabara.
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Considerando todos os componentes curriculares, buscamos, virtualmente, por
meio de contato telefénico e presencialmente, por instituicées publicas e privadas,
bem como espacos publicos. Investigamos sobre a estrutura, as possibilidades de
abordagens e a predisposi¢cao dos gestores dos espacos em formar parcerias com a
escola com vistas a contribuir para os processos formativos dos estudantes.

Nos contatos junto a instituicdes publicas e privadas, apresentamos a proposta
de trabalho e de parceria, os cursos que o Campus oferece e explicamos que
interessam quaisquer possibilidades de abordagens educacionais capazes de
contemplar conteudos concernentes as disciplinas de formacéo geral e técnica, de
forma interdisciplinar e integrada e de forma especifica.

Para a definicdo de quais espacos integrariam os produtos educacionais e
quais informacdes de cada um deles comporia as ferramentas, tecemos
guestionamentos como:

a) a instituicdo tem interesse em formar parceria com a escola?

b) com o que a instituicdo trabalha ou qual é o seu ramo de atividade?

C) que produtos ou servicos oferece?

d) a quais setores os visitantes podem ter acesso monitorado ou guiado?

e) quais tipos de informacbes, ou atividades, podem ser compartilhadas
(exemplos: oficinas, palestras, acervos, documentos, desporto, artisticas,
culturais, historicas, geograficas, gestdo, organizacionais, financeiros,
logisticas, tecnologias da informatica e da comunicacao, técnicas e tecnologias
de producéo e de servicos, entre outros)?

f) algum membro da equipe pode guiar os visitantes, explicar sobre os espacos e
as atividades e responder questionamentos?

g) como € a estrutura fisica e quais podem ser acessados (espacos cobertos, ao
ar livre, sanitarios, bebedouros, espacos para lanches, sala de convenc¢des ou
outro espaco para reunir 0 grupo)?

h) qual o nimero de estudantes pode ser recebido em uma visita?

i) quais séo as formas e critérios para agendamento de atividades?

Quanto aos espacos publicos, como ruas, parques e pracas, foram mapeados
inicialmente apenas alguns deles. Entendemos que séo variadas as possibilidades de
abordagens, por isso identificamos suas caracteristicas principais e identificamos
algumas potencialidades. Na primeira edicdo foram sugeridos espa¢cos como: praca

para praticas esportivas e de lazer; ruas e localizacdes especificas de obras,
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edificagcbes e monumentos historicos, artisticos e culturais, a exemplo de chafarizes,
do Marco de Sesmaria e de igrejas.

Foram descartados da integracdo dos produtos os espacos que demonstraram
desinteresse, aqueles cujas estruturas ndo comportam visitacdes de grupos, 0s que
nao oferecem condicbes adequadas de seguranca a estudantes, os lugares cujos
responsaveis deixaram de expressar a autorizagdo para a divulgacao de imagens e
de informacdes no prazo acordado para viabilizar a publicacao.

Os espacos nao incluidos neste primeiro momento poderdo aderir a proposta
no futuro e passar a compor as novas edi¢des, tanto aqueles ja contatados quanto
outros que ainda n&o receberam o0 nosso convite. Os produtos serdo atualizados
conforme haja necessidade ou demanda. As propostas de adesdo poderdo ocorrer
por iniciativa dos pesquisadores, dos espacos, ou por indicacdes. Nos produtos estéao
especificados enderecos eletronicos para contato e hiperlinks que direcionam para um
formulario do Google, podem ser solicitadas analises para novas integracées.

Neste capitulo dialogamos acerca do percurso metodoldgico das etapas de
construcdo da pesquisa. Na secdo seguinte, apresentaremos 0s resultados da
investigagdo junto aos participantes e analisaremos as informagdes, detalhando os
procedimentos metodol6gicos adotados.
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6. RESULTADOS E ANALISE DA PESQUISA JUNTO AOS DOCENTES

As respostas ao questionario, quando relacionadas, nos ajudaram, entre outras
coisas, a inferir se a imerséo dos participantes no contexto local e se 0 conhecimento
gue possuem sobre os espacos fisicos e a historia do municipio de Sabara séo
suficientes para subsidiar a proposicao de Atividades em Campo (AC) no municipio.
Além disso, possibilitou a identificagdo dos principais percal¢cos quanto a efetivagédo
dessas praticas, a fim de propormos um conjunto de estratégias capazes de mitigar
ou minimizar os possiveis problemas.

Iniciando nossa investigacdo, tendo em vista 0s propdsitos mencionados,
perguntamos, nas questdes 1 e 2, qual o municipio de residéncia e ha quanto tempo
0 participante encontra-se em seu atual endereco. Como se observa no Grafico 1,
apenas 9% deles (2 entre os 23) residem em Sabara, ha 5 anos ou menos. A maioria
(74% ou 17 pessoas) habita Belo Horizonte. Outros 17% (4 pessoas) residem em

outros municipios da regido metropolitana ou mais distantes.

Gréfico 1 - Municipio e tempo de residéncia dos participantes da pesquisa

Belo Horizonte (1 a 5 anos)
Belo Horizonte (11 a 20 anos) 22%
Belo Horizonte (21 a 30 anos)
Belo Horizonte (31 a 40 anos)
Belo Horizonte (mais de 40 anos)
Contagem (6 a 10 anos)
Contagem (31 a 40 anos)

Jaboticatubas (1 a 5 anos)

Sabara (1 a 5 anos)
Uberlandia (6 a 10 anos)

m Participantes
4%

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

A fim de compreender melhor a relacéo entre o local e tempo de residéncia, o
tempo de atuacédo no Campus, 0 quanto conhecem os espacos fisicos do municipio e
0 quanto sabem sobre sua histéria (questbes 1, 2, 4, 6 e 7, respectivamente),
relacionamos essas questdes considerando o conjunto de respostas de cada

participante, como se confere no Quadro 3.
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Quadro 3 - Participantes que conhecem bem ou muito bem a historia e os espacos

de Sabaréd
1- 2- 3- 4— 5-— 6— 7 -
Municipio | Tempo de Area Tempo no | Média de AC | O quanto vocé | O quanto vocé
de residéncia | académica IFMG- conhece sobre | conhece o0s
residéncia (anos) Sabara? a histéria de | espacos fisicos
Sabarg? de Sabara?
Belo 31a40 Gestédo e 9anosou |1lvezaoano |2-conheco 3 - conheco
Horizonte | anos Negdcios mais pouco bem
Belo mais de Formacdo |entre5e8 |3vezesou 2 - conhego 3 - conheco
Horizonte |40 anos | Geral anos mais ao ano | pouco bem
Belo 31a40 Controlee |entre5e8 |[3vezesou 3 - conheco 2 - conheco
Horizonte | anos Processos |anos mais ao ano | bem pouco
Industriais
Belo las Formacdo |entrele4 |1vezaoano |4 -conheco 2 - conhego
Horizonte | anos Geral anos muito bem pouco

Fonte: elaborado pela autora, 2022. Dados da pesquisa.

Constatamos que dos 4 docentes que relataram conhecer bem ou muito bem
um ou outro dos aspectos abordados, 3 atuam no IFMG Campus Sabard ha 5 anos
ou mais e residem em Belo Horizonte, capital mineira e limitrofe com Sabara, ha mais
de 30 anos. O outro mora na Capital ha menos de 5 anos, tempo que coincidente
com a sua atuagdo no Campus.

Este afirmou conhecer muito bem os aspectos histéricos de Sabara, o que pode
ter explicacdo em sua formacéo académica em Historia, entretanto, admitiu conhecer
pouCO 0S Seus espagos.

Todos os demais (cerca de 87%), mesmo aqueles que habitam a vizinha Belo
Horizonte ha mais tempo, admitiram conhecer pouco ou muito pouco, tanto a histéria
guanto a geografia de Sabara, como se pode averiguar no Gréafico 2 e no Grafico 3.
Apenas 2 residem nesta cidade, mas ambos ha 5 anos ou menos, e apenas 1 atua ha
mais de 5 anos no Campus.

Esses dados, quando comparados a outras questdes, reforcam a nossa
percepcdo de que um maior tempo de insercdo na realidade local e na instituicdo
favorecem o conhecimento acerca do espaco circundante e o estreitamento das
relacdes com o lugar.

A maioria desses profissionais estdo em mobilidade pendular, ou seja,
deslocam-se diariamente em um movimento de ida e volta, do municipio de residéncia
a Sabard, onde trabalham.

Nosso entendimento € que o tempo e as oportunidades disponiveis para que

possam vivenciar o lugar, conhecer o municipio e suas potencialidades, construir
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lacos de pertencimento e afetividade tornam-se restritos diante de multiplas demandas
e do fato de n&o terem tempo para se integrarem ao lugar.

Como podemos constatar a partir da observacdo do Gréfico 2 e do Grafico 3,
mais de 90% dos participantes conhecem pouco ou muito pouco a histéria e os
ambientes municipais.

Callai (2017) nos ensina que é importante estudar o lugar, conhecer suas
potencialidades e fragilidades para poder agir de forma consciente em sua realidade.

E preciso compreendé-lo para interpretar sua histéria e as coisas que nele acontecem.

Gréfico 2 - O quanto vocé conhece Gréfico 3 - - O quanto vocé conhece 0s
sobre a histéria de Sabara? (Percentual espacos fisicos de Sabara? (Percentual
de docentes) de docentes)

8,7% 8,7%

= Pouco ou muito
pouco

= Pouco ou muito
pouco

Bem ou muito
bem

Bem ou muito
bem

Fonte:_ elaborado pela autora (2022). Dados da Fonte:' elaborado pela autora (2022). Dados da
pesquisa. pesquisa.

Reconhecemos, entretanto, que estes ndo representam fatores determinantes,
visto que a aproximacao das pessoas em relacdo ao municipio e sua realidade pode
ser facilitada pelo fato de a cidade ser o sitio da instituicdo de trabalho; pela
proximidade dos municipios na regido metropolitana, residéncia da maioria, com
raizes histéricas entrelacadas, e pelas tecnologias da informacéao.

Para ampliarmos nosso entendimento sobre as variaveis que podem influenciar
a proposicdo dessas atividades em espacos externos a escola, analisamos
conjuntamente as questdes 3, 4, 5 e 12, onde indagamos, respectivamente, sobre as
areas de atuacédo e o tempo de atuacdo no IFMG Campus Sabara, as médias anuais
de oferta de AC em espacos em geral e em Sabara.

Primeiramente, tomamos as questdes 3 e 5 e dividimos o numero anual de AC
declaradas pelos docentes de cada area pelo nimero de participantes da pesquisa,
também em cada area.

A area Formacao Geral teve mais participagfes na pesquisa € o0 maior nimero
(5, ou seja, mais de 55%) de declaracbes de néo realizacdo desse tipo de atividades,
seguida pela area de Informéatica e Comunicagao (40%).
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Verificamos, na Tabela 2 e no Grafico 4, que Gestdo e Negdcios informou a

média anual de atividades mais elevada (1,5), seguida por Controle e Processos

Industriais (1,4), Informética e Comunicacéao (1) e Formacao Geral (menos de 1).

Tabela 2 - Médias anuais de Atividades em Campo segundo as areas de atuacao

) Ndmero de docentes segundo a N° de Média de
Area de Atuacgéo frequéncia anual de realizacdo de AC AC por
Docentes
docente
N&o 3 vezes
X lvez | 2vezes .
realizo ou mais
Gestao e Negoécios 0 2 2 0 4 1,50
Formacéo Geral S) 2 1 1 9 0,78
Informéatica e Comunicagéo 2 2 0 1 5 1,00
Controle e Processos Industriais 1 2 1 1 5 1,40
8 8 4 3 23
1,09
Totais 35% | 35% 17% 13% 100%

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

Gréfico 4 - Médias anuais de Atividades em Campo segundo as areas de atuacao
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Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

A fim de compreendermos melhor essas informagdes,

recorremos aos

questionamentos sobre os fatores limitantes a proposicédo das visitacdes, a serem

tratados adiante. Descobrimos que a escassez de instituicbes com programas de

visitas foi apresentada como entrave para a maioria das areas e a auséncia de

grandes empresas na area de tecnologia foi mencionada especialmente pelos

profissionais da area de Informética e comunicagéo.

Chamou-nos atencéo o fato de 35% dos participantes declararem nao realizar

AC e entre os demais predominar a menor oferta anual, ou seja, 1 vez. E crucial para

essa pesquisa entender os motivos pelos quais essas praticas sao pouco adotadas e

tais raz0es sdo apontadas a seguir.
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Relacionamos os dados sobre a frequéncia anual dessa pratica (questao 5)
com o tempo médio de atuacdo no Campus (questédo 4) e, notamos que o tempo de
insercdo na instituicdo interfere na quantidade de proposicoes das visitacdes a
espacos fora da escola.

Salientamos que nossa pesquisa ocorreu em periodo de pandemia por Covid
19, com restricbes de encontros presenciais, 0 que impacta diretamente a oferta do
tipo de atividade da qual tratamos neste estudo. Diante disto, a fim de evitar que os
resultados fossem mais afetados, o questionamento exposto na quinta questdo do
formulario de pesquisa, sugere a desconsideracdo do tempo de restricdes sociais.

Entre os 23 patrticipantes, 2 estdo no Campus ha menos de um ano; 8, entre 1
e 4 anos; 12 atuam entre 5 e 8 anos e 1 ha 9 anos ou mais. A média do numero de
praticas anuais declarado por docentes em uma mesma faixa temporal de atuacéo,
mostra que 0s menores quantitativos de adesdes as AC coincidem com um menor
tempo de docéncia no Campus Sabara.

No Gréfico 5, verificamos que a totalidade daqueles que atuam ha menos de 1
ano e metade daqueles que estdo ha 4 anos ou menos no Campus declararam néo

realizar AC.

Gréfico 5 - Médias anual de realizacéo de Atividades em Campo segundo o tempo
de atuacao no IFMG-Sabara

’\nglo ’\000]0
" m N&o realizo
‘GEJ olo 1 vez ao ano
o 5 ,59;[0 o) 2 vezes ao ano
3 ofo o > oelogrle ® 3 vezes ou mais ao ano
AD AT
m N
Menosde 1ano 1a4anos 5 a 8 anos 9 anos ou mais Tempo de atuacéo

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

Quando, na questdo 12, indagamos se ja foram realizadas AC com os
estudantes do IFMG-Sabara e em quais municipios, 7 docentes (30%) afirmaram
nunca ter constituido a pratica, reforcando as informagfes registradas a partir da
guestao 5. Outros 16 (70%) ja conduziram os estudantes a visitas.

Sabara aparece como um dos lugares ja visitados por oito profissionais, Belo
Horizonte incide 11 vezes e outros municipios, em 9 respostas. Ou seja, apenas

metade desses 16 docentes ja realizou alguma atividade em espagos ndo escolares
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de Sabard. Se considerarmos a totalidade dos participantes (23), constatamos que
apenas 35% ja realizaram alguma atividade em espacos ndo escolares do municipio

onde se localiza a instituicao.

Grafico 6 - Ja realizou Atividades em Campo com as turmas com as quais vocé
geralmente atua no IFMG Sabara? Onde? (Permitidas varias respostas)

Outros Municipios (9)

@mNunca realizei

mJa realizei Sabara (8)

Belo Horizonte (11)

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

Ao analisar a relacao entre o tempo de atuacdo no Campus (questdo 4) e os
locais de realizacdo de visitacdes (questdo 12), verificamos que, de modo geral,
predominam as escolhas por Belo Horizonte e outros municipios para as atividades
em espacos ndo escolares, mesmo entre 0s profissionais atuantes ha mais de cinco
anos no local.

E valido destacar que, entre as oito pessoas que ja conduziram AC em Sabara,
apenas uma atua a menos de cinco anos no Campus. Esses numeros, apresentados
a seguir, na Tabela 3, sugerem que com mais tempo de insercao no local, os docentes
podem tornar-se mais predispostos a promover visitagdes no municipio,

possivelmente por ampliarem seus conhecimentos sobre ele.

Tabela 3 - Relacdo entre o tempo médio de atuacdo no Campus Sabara e
municipios de oferta de Atividades em Campo

Municipio de realizagdo de Atividade em Campo - Incidéncia

Tempo de atuagdo no nas respostas Total de
IFMG-Sabara - Belo Nenhum docentes
Sabara Horizonte Outros (né&o realizo)

Menos de 1 ano 0 0% 0 0% 0 0% 2 9% 2 9%

1 a4 anos 1 4% 4 17% 2 9% 4 17% 8 35%

5 a8 anos 6 26% 7 30% 7 30% 2 9% 12 52%

9 anos ou mais 1 4% 0 0% 0 0% 0 0% 1 4%
Total 8 35% 11 48% 9 39% 8 35% | 23 | 100%

Fonte: elaborada pela autora (2022). Dados da pesquisa.
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Para prosseguirmos, retomamos a Tabela 2, apresentada e analisada
anteriormente, e recuperamos os dados que revelam uma adesao bastante modesta
as AC por docente, em média de 1,09 ao ano, com cerca de 35% de ndo adesao a
pratica e cerca de 35% declarando a menor média anual da atividade, ou seja, uma
vez ao ano.

Rememoramos as informacdes para dizer que, como confirma o Grafico 7,
apesar desses quantitativos, todos os participantes reconheceram que as AC como
ferramenta metodoldgica contribuem ou contribuem muito para o processo de ensino-
aprendizagem e para a formacdo integral dos estudantes, o que esta entre as
concepcdes e os principios da Educacao Profissional e Tecnol6gica (BRASIL, 2007).

Gréfico 7 - O quanto as AC, como ferramenta metodoldgica, contribuem ou poderiam
contribuir para facilitar o processo de ensino-aprendizagem e a formacéo integral
dos estudantes? (Percentual de docentes)

= Contribuem muito pouco
Contribuem pouco

= Contribuem

= Contribuem muito

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

Confirmada a sua importancia, desafiamo-nos a identificar e compreender
melhor os fatores de desestimulo as atividades em espac¢os ndo escolares, uma vez
gue nosso trabalho vislumbra propor estratégias de fomento as AC em escala local.
Nessa missdo, nos ajudam as questbes 9, 10, 11, 13, 14 e 15, associadas ao conjunto
do questionario de pesquisa.

A primeira situagéo investigada na tentativa de identificar eventuais entraves foi
a acessibilidade e a qualidade das orientagdes documentais que subsidiam a
organizacdo das visitas técnicas, aqui tratadas como Atividades em Campo (AC).

Atualmente, o instrumento norteador dessas visitas € uma pagina no sitio
eletrbnico do IFMG Campus Sabara (https://www.ifmg.edu.br/sabara/ensino-
pesquisa-e-extensao/ensino-1/visitas-tecnicas) contendo um conjunto de orientagdes
e exigéncias para que as visitas possam ocorrer, bem como um fluxograma das etapas

e procedimentos.
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Nessa perspectiva, perguntamos na questdo 9 se tais orientagcdes sé&o
conhecidas. Lembramos que esta pergunta foi acrescentada ao questionario apos
identificarmos sua necessidade a partir da fase de teste, uma vez que um ou mais
participantes da pesquisa demonstraram nao estarem muito familiarizados com as
informacgoes.

Desta maneira, 7 (34%) docentes, que preencheram o formulério na primeira
fase, ndo tiveram acesso a pergunta e, portanto, a categoria “sem resposta” no Grafico
8 os representa. Entre os demais, 8 (34,8%) conhecem e 8 (34,8%) desconhecem as

normas e orientacoes.

Gréfico 8 -Vocé conhece as orientacdes, disponiveis no site do Campus Sabar4,
guanto aos procedimentos para a realizacao de visitas técnicas?

= Sem resposta
Conheco
= Desconheco

34,8%

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

Complementarmente, procuramos saber, na questao 10, sobre a qualidade do
instrumento norteador (facilidade de acesso, clareza, fluxos e documentos). Como se
pode conferir no Gréfico 9, do total de participantes, 4 (17%) as consideram ruins ou
muito ruins e 11 (48%) as classificam como boas ou muito boas em relacdo aos

aspectos supracitados.

Gréfico 9 - Quanto as orientacfes para a realizacdo de visitas técnicas no IFMG
(acesso a informacao, clareza, fluxos, documentos) atribua uma notade 1 a 4

= 1 - muito ruins
= 2 -ruins
3 - boas
= 4 - muito boas
Desconheco

34,8%

39%

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.
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Apesar de as orientacdes serem aprovadas pela maioria, um percentual
importante de pessoas ndao as conhecem e ou as classificam como ruins ou muito
ruins. Juntos, estes somam 51,8%.

Considerando que mais de 30% dos docentes ndo conhecem o instrumento
norteador, entendemos que é importante a proposicao de estratégias para otimizar
sua divulgacdo. Ja pensando naqueles que o avaliam como ruim ou muito ruim,
compreendemos que € preciso averiguar 0s aspectos que necessitam de melhorias a
fim de que o documento contemple as necessidades dos usuarios.

Nesse sentido, solicitamos na questdo 11, de forma n&o obrigatéria, o
apontamento de melhorias necessérias as orientacfes para a realizacdo de visitas
técnicas. As respostas mostraram que algumas pessoas confundiram a pergunta, que
se tratava do instrumento de orientacdo das visitas, e responderam considerando
aspectos da realizacéo das atividades.

Desta forma, percebemos que muitas impressdes negativas estavam
relacionadas as normas para o planejamento, organizacdo e execucao das atividades
e ndo ao documento de orientacdo. Ainda assim, todas as respostas agregam muito
para a pesquisa, confirmando outras questdes propostas.

Foram externadas insatisfacdes quanto as exigéncias e tramitacfes para a
autorizacéo das visitas, aos prazos longos exigidos para o planejamento, a logistica
de organizacao e recursos para o transporte. Quanto ao documento de orientagéo, foi
apontada a necessidade de dar a ele mais publicidade e de construir um fluxograma.

Na Tabela 4, a seguir, notamos que burocracia, fluxos e transporte séo as
palavras que mais apareceram na pesquisa como aspectos a serem melhorados para

a realizacao de atividades em espacos nao escolares.

Tabela 4 - Em quais aspectos as orientacdes para a realizacao de visitas técnicas
devem ser melhoradas?
Contagem de palavras exatas ou similares que apareceram nas respostas

Burocracia

Prazo

Fluxo

Transporte
Fluxograma
Recursos
Publicizacéo
Nenhum

Total de respostas
Em branco

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.
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Com o intuito de identificar os motivos pelos quais Belo Horizonte e outros
municipios s@o mais contemplados com AC do que os espacos de Sabara, o que nos
confirma a Tabela 3 analisada anteriormente, indagamos acerca do assunto.

As razdes apresentadas, na questdo 13, para a op¢ao por outros municipios
em detrimento a Sabara sdo multiplas e cada docente péde mencionar mais de uma.
Por isso, decidimos agrupa-las em cinco categorias, expostas na Tabela 5, segundo
suas similaridades.

A existéncia ou oferta, em outros municipios, de mais possibilidades para a
realizacdo de atividades envolvendo a disciplina foi a alternativa mais apontada,
aparecendo em 10 respostas, ou seja, 43%.

Empatadas em 22 posicdo, cada uma aparecendo 8 (35%) vezes, estdo a
possibilidade de apresentar aos estudantes lugares novos e o fato de os docentes
conhecerem melhor outros municipios, contatos e empresas localizadas em outras
cidades, o que favorece ou pode favorecer visitacoes fora de Sabara

Para 6 pessoas (26%) € mais comum encontrarem em outros municipios a
predisposicdo dos espagos para receberem visitas de estudantes, oferecendo
programas de visita, disponibilidade de agenda, infraestrutura e logistica.

Tabela 5 - Tomando Sabara como referéncia, quais motivos o fariam optar por
espacos de outros municipios para realizar AC?

. . Percentual do
Respostas agrupadas em categorias, segundo as suas Incidéncia namero de
similaridades nas respostas
respostas (23)

Oferta de atividade ou contetdo que atenda a disciplina 10 43%
Proporcionar atividades e espacos diferentes / Ampliacdo
de discussédo, comparacdes e/ou necessidade especifica
de outras localidades. 8 35%
Conhecer melhor outro(s) municipios; conhecer empresas
na area da disciplina; possuir contatos 8 350
Predisposi¢éo a visitas; programas de atividades
educativas; disponibilidade; infraestrutura; logistica;
facilidade de agendamento 6 26%
Existéncia de empresas grandes na area de Tecnologia da
Informacéo 2 9%

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

Dois participantes (9%) expuseram que desconhecem, em Sabara, grandes
empresas da area de Tecnologia da Informacdo onde possam conduzir atividades.

Neste caso, chamamos a reflexdo sobre a possibilidade de empresas menores
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também serem consideradas, especialmente inclusive envolvendo outras areas do
conhecimento. Assim, as visitas seriam realizadas a fim de conhecer a realidade, as
necessidades e as demandas dos locais, vislumbrando a proposicéo de solucdes para
0os problemas encontrados, a intervencdo consentida e a melhoria dos servicos,
contribuindo para a aproximacao entre a escola e o lugar e para o fortalecimento da
economia local.

Para tornar o nosso diagnostico mais assertivo quanto aos desafios para oferta
de Atividades em Espacos N&o Escolares de Sabara, sondamos, por meio da questao
14, se os participantes da pesquisa conhecem algum espaco para onde possam
conduzir os estudantes a AC envolvendo suas disciplinas e quais séo eles.

A maioria dos docentes (10 ou 43%) assumiram ndo conhecer lugares viaveis
para visitacoes, 5 (22%) conhecem apenas 1 lugar e 8 (35%) conhecem 2 ou mais.

A empresa Anglo Gold é o espago mais conhecido, sendo citado 5 vezes. O
Centro Histérico o segue em segunda posi¢do, com quatro incidéncias.

Lugares como escolas, museus, parques e o bairro Pompéu apareceram cada
um em 2 vezes. Ja o Teatro Municipal, igrejas, Aterro Sanitario, parques, bairro de
Marzagania, Quinta dos Cristais, pequenas empresas, APAE, Praca de Esportes,

campo de futebol, academia, foram mencionados em apenas 1 vez.

Gréfico 10 - Vocé conhece espagos do municipio de Sabara que podem propiciar
visitas técnicas (AC) para a sua(s) disciplina(s)?

Sim, apenas 1
= Sim, 2 ou mais

= Nao

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

Na composicao dos textos dessas respostas, foram indicados alguns entraves
para visitacdo a espacos sabarenses como estrutura insuficiente para receber os
estudantes, incompatibilidade de agendas, pouca receptividade nos locais, dificuldade
em contratar transportes e em fazer contato com 0s responsaveis por empresas para

agendar visitas.
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Alguns desses desafios ressurgem, quando, na questéo 15, solicitamos que se

mencionassem dificuldades ou razbes de desestimulo a realizagdo de AC, tanto em

Sabara quanto em outros municipios. Veja a Tabela 6 a seguir:

Tabela 6 - Principais dificuldades ou raz6es de desestimulo a realizacdo de AC com
as turmas de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFMG Campus
Sabara, em Sabara e em outros municipios

Incidéncias Percentual do
Dificuldade nas ndmero de
respostas respostas (23)

Transporte 9 39%
Fluxo burocratico / Fluxo invertido das etapas da visita (agendar 5 200
para depois autorizar o pagamento das despesas) 0
Agendas / horarios incompativeis (docentes, aulas, reposic¢des, 4 17%
locais de visitacdo) 0
Falta de tempo para atividades e/ou com as turmas 3 13%
Organizar todo o processo (do planejamento a execucao) / 3 13%
Repetir todo o processo para varias turmas
Inexisténcia de programas de visitas / receptividade 3 13%
Conhecer espacos / Possuir contatos 2 9%
Indisponibilidade de espacos / demora para liberar visitas 2 9%
Exigéncia de longo prazo de planejamento 2 9%
Autorizacdes dos pais/responsaveis 2 9%
Infraestrutura 1 4%
Dificuldade pessoal / disciplina tedrica 1 4%
Responsabilidade 1 4%
Atividades pouco comuns na érea de Tl 1 4%
Professor(a) temporario 1 4%

1 4%

Nao sabe

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

Nota-se que em 9 (39%) contribuicdes, a dificuldade, seja logistica ou

financeira, de se contratar um transporte aparece como um entrave. Em seguida, o

fluxo burocratico, desde a proposi¢cdo a concretizacdo das visitas, € mencionado 5

vezes (22%).

A incompatibilidade de agendas, o que envolve horarios de aulas, de

reposicoes, agendas dos locais de realizacédo das atividades, é outro fator importante

na opiniao de 4 pessoas (17%).

Empatam na 42 posicdo, com 3 incidéncias nas respostas, ou seja, 13%, a

necessidade de o proponente organizar toda a logistica da atividade do planejamento

a execucao; o pouco tempo disponivel com as turmas; a inexisténcia de programas

de atividades educativas e a pouca receptividade dos espacos.
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Alinham-se em 52 posi¢cdo, mencionado por 9% dos professores, 0 pouco
conhecimento de espacos viaveis as visitagcbes de contatos desses lugares; a
indisponibilidade de espacos e a demora para a liberacdo das visitas; o longo prazo
exigido pela instituicdo para o planejamento da atividade, a necessidade de obter
autorizacdo junto aos responsaveis para que os estudantes (menores de 18 anos em
sua maioria) possam participar da visitagao.

Ainda acerca da questao, a falta de estrutura, dificuldades pessoais, 0 excesso
de responsabilidade, o pouco tempo de atuacdo no Campus, o fato de a préatica ser
pouco comum na area de atuagdo sao alguns outros pontos levantados, aparecendo
1 vez cada item.

Todas as informacgdes que aparecem explicitas ou implicitas nos formulérios,
bem como os problemas apurados, desfavoraveis a proposicdo de Atividades em
Espagos N&o Escolares subsidiam a construgdo deste trabalho. Contudo,
reconhecemos que algumas questbes estdo além do alcance desta proposta, em
funcdo dos limites inerentes a uma pesquisa de mestrado, como a abrangéncia e o
tempo disponivel.

Desta maneira, elencamos as principais questdes possiveis de serem tratadas
e outras para as quais apresentaremos sugestdes ou apontamos como pontos de
reflexdo e planejamento de a¢des em ambito institucional, sem perder de vista o
objetivo da nossa proposta, que tem como foco o estudo das possibilidades de
utilizacao de Espacos Nao Escolares do municipio de Sabara pelos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio ofertados pelo IFMG Campus Sabara, de forma a dar
mais visibilidade a esses ambientes de aprendizagem.

Em posse dos resultados e apds nos debrucarmos em analises e reflexdes,
trataremos, na secao seguinte, os entraves as Atividades em Campo mencionados
pelos docentes e proporemos algumas possibilidades de mitigacdo, sob o amparo da
Teoria do Terceiro Espacgo e dos nossos autores de referéncia.
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7. ENTRAVES AS ATIVIDADES EM CAMPO E ESTRATEGIAS DE MITIGACAO

Neste capitulo, abordaremos e analisaremos 0s principais obstaculos e
aspectos de desestimulo as Atividades em Campo relatados pelos participantes da
pesquisa e apresentaremos algumas estratégias para a mitigacao ou transposicao das
dificuldades mencionadas. Para isso, nos apoiaremos nas informac¢des obtidas nas
etapas da pesquisa e no marco teérico construido.

As discussfes a seguir organizam-se em 5 secdes, a saber: 7.1. A
nomenclatura Visita Técnica; 7.2. Recursos, transporte, prazos, fluxo burocrético e
invertido das etapas da visita técnica; 7.3. Orientacdes para visitas técnicas,
divulgacéo e acesso a informacéo; 7.4 Pouco conhecimento histérico e geogréafico do
municipio de Sabara; auséncia de rede de relacionamentos; falta de receptividade;
dificuldades para a organizacdo da atividade, para a negociacdo de horarios com
outros docentes e para reposi¢cdes de aulas; 7.5. Responsabilidade com menores,
autorizacdes de responsaveis, dificuldades pessoais, pratica pouco comum na area,
atuacao docente temporaria.

Tratamos como importantes todos 0s apontamentos e 0S agrupamos, nao
segundo os percentuais de incidéncia, mas segundo as suas afinidades e aos tipos
de sugestbes de estratégias mitigadoras.

7.1. Anomenclatura Visita Técnica

Iniciamos abordando uma questdo que, apesar de nao ter sido mencionada
pelos participantes da pesquisa, exige uma reflexdo e que este trabalho ndo pode
deixar de contemplar: a nomenclatura Visita Técnica.

A teoria do Terceiro Espaco (TE) na concepcao de Zeichner (2010), rejeita
hierarquizacdes entre teoria e pratica, entre disciplinas ou areas do conhecimento,
entre conhecimento sistematizado e 0 conhecimento socialmente construido.
Entende-se que todos eles se conectam e se complementam.

A expressao Visita Técnica, entretanto, alude a atividade em espaco externo a
escola com cunho técnico vinculado ao mundo do trabalho. Percebe-se no quadro 2,
anteriormente analisado, que ndo ha consenso de concepcdo entre os campi do
IFMG. Alguns deles deixam claro que a atividade deve promover a interacdo entre

estudantes e empresas, o0 mundo do trabalho.
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Citamos autores como Santana, Oliveira, Oliveira e Batista (2019) que, da
mesma forma, entendem a Visita Técnica como o contato entre o publico envolvido e
as empresas, o mercado produtivo e o mundo do trabalho.

Entendida desta forma, a Visita Técnica pode privilegiar areas do conhecimento
e limitar as possibilidades e abordagens que uma atividade em espaco nao escolar
pode propiciar. Essa compreensao se distancia do entendimento de formacao ampla
dos sujeitos, apregoada como pressuposto da EPT e amplamente debatida por
autores como Ramos (2008), Ciavatta (2014), Frigotto (2003), Saviani (1989).

Como estratégia de mitigacdo sugerimos a alteracdo da nomenclatura, de
“Visita Técnica” para “Atividades em Campo” ou “atividade educativa em espaco nao
escolar’, e a ampliagdo conceitual da pratica, ou, na possibilidade de manter a
nomenclatura tradicional, redefinir seu conceito a fim de suprimir a hierarquizacéo,

aludida pelo termo, entre disciplinas técnicas e de formacéo geral.

7.2. Recursos, transporte, prazos, fluxo burocratico e invertido das etapas da
visita técnica

A dificuldade, seja logistica ou financeira, de se contratar um transporte
aparece como um entrave em 9 (39%) contribuicbes docentes para esta pesquisa. Em
seguida, o fluxo burocratico, desde a proposi¢cdo a concretizacdo das visitas, é
mencionado 5 vezes (22%).

Ao serem identificadas tais insatisfacbes dos docentes, agendamos uma
reunido virtual com o atual responsavel pela organizacdo das chamadas Visitas
Técnicas para obtermos mais informagoes.

O servidor que responde atualmente pela organizacéo dessas demandas atua
como Técnico em Assuntos Educacionais no Nucleo de Apoio Educacional, submetido
diretamente a Diretoria de Ensino, Pesquisa e Extensao.

No referido encontro virtual, realizado no dia 23 de junho de 2022, as 19 horas,
solicitamos esclarecimentos acerca do processo de planejamento, agendamento e
execucao de visitas. Questionamos por qual motivo as visitas vinculam-se ao Ensino
e ndo a Extensdo, como ocorre em outros campi; COmo 0S recursos para visitas e
transporte séo planejados e qual a procedéncia deles; como se procede a contratacéo
de transportes e qual é a real prazo de antecedéncia para a solicitacédo de visitas, uma

vez que o texto de orientacdo informa 30 dias e o fluxograma informa 90 dias.
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O servidor nos esclareceu que anteriormente as Visitas Técnicas vinculavam-
se a Extensdo. Entretanto, mudou para 0 ensino em um processo de reorganizacao
com as diretorias de Ensino e Geral. Estas entenderam que sediar no ensino seria
mais adequado. Hoje, o Nucleo de Apoio Educacional (NAE) é responsavel por
acolher as solicitagBes de visitas técnicas e providenciar a sua tramitacao.

O tempo minimo para a solicitacdo da atividade, de acordo com o servidor, é
de 30 dias, conforme estabelece o texto de orientacdo. O fluxograma que apresenta
a informacao de 90 dias esta desatualizado no sitio eletrénico e precisa ser corrigido.
Este era o prazo praticado em anos anteriores. A definicdo do tempo € uma
necessidade para se cumprirem os fluxos e é uma exigéncia da Diretoria de
Administracdo e Planejamento (DAP).

Alguns participantes da pesquisa podem ter olhado para o fluxograma ou para
experiéncias em anos anteriores ao considerarem que o0 prazo de antecedéncia
minima para apresentar o planejamento da Atividades em Campo é muito longo.

Para identificar se a percepcdo dos participantes de que os fluxos séo
burocraticos e de que ha inversdo das etapas de agendamento da visita para,
posteriormente, saber se havera recursos, consultamos as defini¢cdes, atualizadas em
26 de marco de 2021 e expostas no sitio eletrénico do Campus (IFMG, 2020).
Apresentamos, a seguir, resumidamente, as etapas definidas e 0s seus respectivos
responsaveis.

O proponente:

a) planeja o lugar; a turma, o horéario e faz contato com o espaco desejado e
agenda a atividade em campo;

b) planeja os custos;

c) faz contato com a Coordenacdo de Curso e com os docentes cujas disciplinas
sejam impactadas pela atividade, para construirem juntos uma proposta,
identificar possibilidades de envolver outras disciplinas e se havera
necessidade de reposicdes de aulas;

d) preenche a proposta para visita técnica em formulario préprio e entrega-la com
antecedéncia minima de 30 dias da visita;

e) encaminha a planilha com os dados dos estudantes (nome completo, RG e
CPF) para o Nucleo de Apoio Educacional (NAE), com antecedéncia minima

de 30 dias da visita;
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f) antes de embarcar, apresenta uma lista de estudantes ao responsavel pelo
transporte;

g) solicita a coordenacéo de curso que comuniqgue ao NAE e a Coordenacao de
Ensino o seu parecer acerca da proposta, por correio eletrénico e em até 5 dias.

h) providencia autorizagdes dos responsaveis pelos estudantes menores de 18
anos;

i) acompanha os estudantes em todas as etapas da atividade;

]) prepara a lista de presenca e recolhe as assinaturas dos participantes;

k) constroi e entrega ao NAE um relatério da visita técnica, com todas as
informacdes solicitadas, por correio eletrénico, em até 15 dias apés a préatica.

A Coordenacao de curso:

a) acompanha a solicitacdo de visita;

b) contribui para o planejamento da atividade junto aos demais docentes;

c) emite um parecer acerca da proposta em até 5 dias da solicitacdo (em caso de
parecer desfavoravel o proponente deve adequar a proposta).

O NAE:

a) acolhe a proposta e analisa as condi¢cbes pedagdgicas;

b) emite, em até 05 dias do parecer favoravel da Coordenacdo de Curso; um
parecer favoravel ou desfavoravel (em caso de parecer desfavoravel o
proponente deve adequar a proposta);

c) encaminha a lista de estudantes a Assisténcia Estudantil para a identificacéo
daqueles que podem receber auxilio em caso de visitas com custos.

d) consulta a DAP sobre a disponibilidade de recursos caso estes sejam
necessarios;

A DAP:

a) analisa a existéncia de recursos;

b) procede a cotacdo e a contratacdo do transporte, quando necessario e
possivel.

Verificamos, com base nas informacbes apresentadas, que o atual fluxo
realmente exige que seja realizado o agendamento da atividade para, depois,
averiguar a existéncia de recursos. Caso estes nao estejam disponiveis, de acordo
com o fluxograma, deve-se adequar o planejamento ou a proposta torna-se inviavel.

Além disso, as etapas preveem que 0 processo seja aprovado por um setor

para, posteriormente, ser encaminhado a outro.
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Para contornar a questédo, foco de insatisfacao, sugerimos que o fluxo seja
revisto. A proposta poderia passar, concomitantemente, pelo NAE, pela Coordenacao
de Curso e pela DAP, a fim de dar celeridade ao processo.

Propomos também, dispor a etapa de verificacdo dos recursos antes do
agendamento. Logo, o contato com o0 espaco pode ser efetuado para que se realize 0
planejamento, mas o agendamento, de fato, deve ocorrer caso a atividade seja
considerada viavel, para que ndo haja necessidade de cancelar a visita, 0 que pode
afetar a agenda e a organizacdo do espaco que abriu as portas a escola, bem como
comprometer o conceito e a imagem que se tem da instituicdo de ensino.

Para que isso seja viavel, faz-se necessaria uma segunda mudanca: a
divulgacdo prévia e atualizada, a cada uso do recurso, do valor destinado as
atividades em campo. E interessante publicar uma tabela contendo uma estimativa de
valor de mercado para transporte, de acordo com a quilometragem, apenas a fim de
gue os proponentes tenham, previamente, ciéncia e possam planejar com base em
informacdes mais consistentes.

Dessa maneira, acreditamos que os fluxos das acdes podem ser revistos.
Como forma de contribuicdo, sugerimos o seguinte:

O proponente deve:

a) contatar previamente o espaco desejado e verificar a possibilidade de receber
a visita de estudantes e uma previsao de data;

b) contatar a Coordenacdo de Curso e os docentes cujas disciplinas sejam
impactadas pela atividade, para construirem juntos uma proposta, identificar
possibilidades de envolver outras disciplinas e se havera necessidade de
reposicoes de aulas.

C) pesquisar, com o apoio dos docentes envolvidos, as necessidades de recursos
para transporte e os custos com alimentagcédo, hospedagem, ingressos, entre
outros;

d) consultar se h& recursos disponiveis nas informagées divulgadas pela DAP;

e) caso exista recursos, efetuar o agendamento junto ao espaco;

f) preencher a proposta para visita técnica em formulario préprio, uma planilha
com os dados dos estudantes (nome completo, RG e CPF) e enviar por e-mail,
com antecedéncia minima de 30 dias da visita, a Coordenacdo de Curso, ao

NAE e a DAP para andlises e pareceres;
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A Coordenacao de Curso deve:

a) acompanhar e contribuir para o planejamento, juntamente com o proponente e
demais docentes cujos horarios de aula sejam afetados;

b) concomitantemente as ac6es do NAE e da DAP, analisar a viabilidade e emitir
um parecer, favoravel ou desfavoravel (neste caso a proposta retorna ao
proponente para revisdo), ao proponente, ao NAE e a DAP em até 5 dias do
recebimento da proposta preenchida;

c) acompanhar o andamento da proposta;

O NAE, concomitantemente as a¢fes da Coordenacao de Curso e da DAP, deve:

a) analisar as condi¢Bes pedagdgicas e emitir a Coordenacéo de Curso, a DAP e
ao proponente, um parecer favoravel ou desfavoravel (neste caso a proposta
retorna ao proponente para revisao), em até 5 dias;

b) encaminhar a lista de estudantes a Assisténcia Estudantil para a identificacéo
daqueles que podem receber auxilio em caso de visitas com custos;

C) apoiar, sempre que possivel, quanto ao que for solicitado e acompanhar o
andamento da proposta.

A DAP deve:

a) concomitantemente as acdes da Coordenacéo de Curso e do NAE, confirmar
a disponibilidade dos recursos e informar a todos os interessados em até 5 dias;

b) com ambos os pareceres favoraveis, ou seja, da Coordenacdo do Curso e do
NAE, efetuar a cotacdo do transporte e realizar a contratacao;

c) informar ao proponente, ao NAE e a Coordenacdo de curso, por e-mail, o
equacionamento dessa fase.

Mitigadas essas etapas, 0 proponente, juntamente com o0s demais docentes
envolvidos, deve:

a) com o apoio do NAE, mediante solicitacdo prévia, providenciar, autorizacées
dos responsaveis pelos estudantes menores de 18 anos;

b) apresentar uma lista de estudantes ao responsavel pelo transporte e ter em
maos as autoriza¢des dos responsaveis, antes do embarque;

c) acompanhar os estudantes em todas as etapas da atividade;

d) preparar uma lista de presenca e recolher as assinaturas dos participantes;

e) construir e entregar ao NAE um relatorio da visita técnica, com todas as

informacdes solicitadas, por correio eletrénico, em até 15 dias apés a pratica.
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Quanto aos recursos, o Servidor informou que anualmente € construido um
plano, pelo Centro de Custos da unidade, no Sistema de Planejamento Participativo
do IFMG (SisPLAN). Parte do recurso destinado a Assisténcia Estudantil é direcionada
ao custeio de visitas técnicas, com base em dados de anos anteriores. A DAP do
Campus também pode destinar parte dos recursos institucionais as atividades.

No ano de 2022 houve uma reserva inicial de 9 mil reais com base em despesas
dos anos anteriores ao ano de 2020, visto que com a pandemia do Covidl9, neste
ano e em 2021 ndo houve visitas presenciais, ou seja, ndo houve destinacdo de
recursos para a atividade. Em 2022, apesar do retorno as aulas presenciais, o valor
disponibilizado para as atividades, por questao de prioridade, foi redirecionado para a
Bolsa Permanéncia, dada a necessidade de atender a demandas dos estudantes,
cujas situacdes socioecondmicas podem ter sido agravadas com a pandemia.

Com o intuito de elucidar algumas questbes relacionadas aos recursos
destinados a Assisténcia Estudantil e aos recursos que podem ser direcionados as
visitas, reunimo-nos virtualmente com o responsavel pela DAP do Campus no dia 30
de junho de 2022, as 11 horas.

No encontro, o servidor informou que a Diretoria de Assuntos Estudantis
(DIRAE) do IFMG, vinculada a Pro-Reitoria de Ensino (PROEN), define um bloco de
orcamento para o Campus. A determinacéo do valor da Assisténcia Estudantil baseia-
se na renda per capita do municipio onde a unidade se localiza e em critérios
socioeconémicos dos estudantes.

Segundo ele, o Campus precisa disponibilizar de 1% a 3% do orcamento a
Assisténcia Estudantil e que o responsavel pelo centro de custos do setor planeja o
guanto deste valor sera empregado em visitas técnicas. Explicou ainda que o setor de
Ensino também pode repassar parte dos seus recursos a realizacdo destas praticas.

A DAP analisa o planejamento de despesas com transportes e gerencia 0s
recursos destinados a este fim quando depende de firmar contratos. Prioriza a
contratacao de transporte por pregao institucional e o levantamento de dados pela
experiéncia com o centro de custo (a ata € considerada uma espécie de contrato).

O tempo exigido para a analise de solicitacbes de transporte é de ao menos 30
dias. Quando se trata de pagamento de ajuda de custos, sdo necessarios 15 dias,
desde que haja planejamento prévio no centro de custo.

De acordo com o servidor, o transporte € contratado por demanda. A DAP

realiza a cotacdo e efetua a contratacdo. A Prefeitura Municipal e um vereador local
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costumam dar apoio quanto a demanda por transporte, mas essa ajuda fica
condicionada a disponibilidade dos seus transportes para a data solicitada.

Como estratégias para a mitigacdo dos problemas sugerimos: divulgar
anualmente aos docentes 0s valores destinados a visita e estimular o seu uso; divulgar
os valores atualizados apés cada utilizacdo de recursos para que todos possam
consultar antes de formalizar a proposta de atividade; elucidar aos docentes a
tramitacdo das solicitacGes de visitas e 0s prazos exigidos; preservar e fortalecer a
parceria junto a Prefeitura Municipal e com a Secretaria Municipal de Educacéo;
estimular a realizagédo de Atividades em Campo em Sabara, sempre que possivel, a
fim de reduzir despesas com transporte, alimentacéo e estadia, dada a proximidade

entre os espacos e o Campus.

7.3. Orientacfes para Visitas Técnicas, divulgacéo e acesso a informacgéo

As orienta¢Oes para as Visitas Técnicas foram alvo de insatisfacédo por parte de
um quantitativo consideravel de participantes que as conhecem (17% do total). Quase
35% desconhecem o documento.

Compreendemos que as Atividades em Campo tém um papel muito importante
no Terceiro Espaco de aproximacao nao hierarquizada entre teoria e pratica e entre
escola e comunidade. Entretanto, para estimular a pratica torna-se necessario, antes,
aprimorar a sua divulgacao e o acesso as informacdes.

As orientagdes sobre Visitas Técnicas nao ficam em evidéncia no menu do sitio
eletronico do Campus. A atividade vincula-se ao Ensino, diferente de alguns outros
campi, nos quais as Visitas estdo vinculadas a Extenséo e aparece em um submenu
neste campo. Para acessar as informacdes no sitio eletrénico do IFMG Campus
Sabara € preciso: acessar o sitio eletrénico; em “Ensino, Pesquisa e Extensao”, no
menu, acionar o hiperlink vinculado a palavra “Ensino” e, em seguida, o hiperlink
vinculado a nomenclatura “Visitas Técnicas” que da acesso as orientagoes.

Como estratégia de mitigacao para este problema, sugerimos: editar e publicar
um documento normativo oficial e Unico acerca da pratica; promover a divulgacéao da
Portaria no sitio eletrbnico e entre os servidores; criar uma pagina especifica e um
hiperlink no menu para facilitar a visualizagéo e o acesso; atualizar no sitio eletrénico
o fluxograma de Visitas Técnicas; informar sobre as orienta¢cdes e estimular a pratica

em reunides de acolhimento a docentes ou em encontros pedagogicos.
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7.4. Pouco conhecimento histérico e geografico do municipio; auséncia de rede
de relacionamentos; falta de receptividade, predisposicao e infraestrutura;
dificuldades para a organizacao da atividade, incompatibilidade de agendas
e negociagado de horérios

A construcdo e a proposicao de estratégias que mitiguem ou minimizem
entraves as Atividades em Campo no municipio facilitando a sua realizagéo, fazem
parte dos nossos objetivos especificos e se encaixam perfeitamente nos produtos
educacionais que oferecemos e sobre 0s quais se dedica o capitulo 8: o Mapa/Guia
Digital ACaSa Mestre Caetano: atividades em campo na Sabard de Mestre Caetano
para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio e o Livro
Digital ACaSa Mestre Caetano: atividades em campo na Sabara de Mestre Caetano.
Ambos reinem espacos de Sabara possiveis de receberem estudantes para a
realizacdo de atividades educativas, o que devera servir como ferramenta de apoio ao
trabalho docente.

Acreditamos que o produto educacional trard melhorias quanto a pelo menos
cinco entraves identificados na pesquisa, sejam: 0 pouco conhecimento acerca do
municipio e de sua historia; o pouco conhecimento de espacos e empresas que
possam receber grupos para atividades educativas; a indisponibilidade de uma rede
de contatos para o agendamento de visitas; a pouca receptividade dos espacos; a
organizacdo e o planejamento das atividades, etapas caracterizadas como
burocréticas, delongadas e trabalhosas.

Percebemos que mais de 90% do total de docentes conhecem pouco O
municipio e que a maioria conhece nenhum ou apenas um espaco de visitas e suas
redes de contatos séo restritas.

Chamaram-nos atencdo os relatos de que Sabard oferece menos
possibilidades para as visitacbes e que esse fator poderia fazer com que optassem
por outros municipios, além de ndo haver programas de visitas e estrutura para
receber os visitantes em locais sabarenses.

Acerca dessas questdes, ressaltamos a importancia deste trabalho na
averiguagéo das informagdes em campo, bem como na identificagéo e localizacdo de
espacos para visitas, visto que os docentes assumiram, como constatamos nos
graficos 3 e 10, que conhecem pouco 0 municipio e 0s espacos disponiveis.

Além disso, nossa pesquisa mostrou que para 6 pessoas (26%) € mais comum

encontrarem em outros municipios, em comparacdo a Sabara, predisposicdo dos
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espacos para receberem visitas de estudantes, oferecendo programas de visitas,
disponibilidade de agenda, infraestrutura e logistica.

Nosso entendimento € que, na auséncia de uma ou mais entre essas
caracteristicas, € possivel que, a partir da apresentacdo da proposta de acdo e
parceria, os administradores possam reavaliar a viabilidade de participacéo e vir a se
organizar melhor para as atividades, mas trata-se de algo que nos escapa.

Os produtos educacionais construidos facilitam também a etapa de
planejamento e organizacao das Atividades em Campo no municipio de Sabard, pois
reine opc¢bBes de espacos, informacBes sobre os parceiros, contatos para
agendamentos. Além disso, os responsaveis pela autorizacao de visitas nos lugares
mapeados ja estdo cientes sobre as praticas e ja se predispuseram a receber as
atividades educativas.

Ainda tratando de planejamento e organizacdo das praticas, como
mencionamos na sec¢ao 6, a incompatibilidade de agendas envolve horarios de aulas,
de reposicbes, agendas dos locais de realizacédo das atividades. O fator foi apontado
como entrave por 3 pessoas (13%), empatando com uma das questdes supracitadas,
a pouca receptividade dos espacos.

A estratégia que sugerimos para a mitigacdo € o envolvimento de outras
disciplinas no planejamento e execucao da proposta. A esse respeito, ressaltamos a
importancia do desenvolvimento efetivo da interdisciplinaridade, mesmo que esta
esteja no horizonte do pensamento, como adverte Ciavatta (2014).

Entendemos, em consonéncia com autores como Ciavatta (2014), Frigotto
(2008) e Ramos (2008), que o processo de ensino-aprendizagem deva ser pesado
com foco na interdisciplinaridade, na superacdo do pensamento fragmentado e no
alcance da formacao integral dos estudantes.

A interdisciplinaridade, para Ramos (2008), nao significa abolir as
especialidades das disciplinas e perder em aprofundamento, mas correlacionar os
conhecimentos, que na pratica, na realidade vivida, estdo conectados. As partes
constituem um todo indissociavel e quando os conhecimentos e teorias sao
desconectados da realidade eles podem perder o sentido, explica Ramos (2017).

Ferretti (2019) destaca que os estudos e as atividades além dos limites da
escola favorecem e podem servir de estimulo a interdisciplinaridade e a integragéo e
assim devem se constituir. Juntamente com Azambuja (2012) e Castrogiovanni

(1984), o autor considera que elas devem se constituir como praticas interdisciplinares
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e integradoras. Castrogiovanni (1984) defende que as disciplinas, com vistas na
aprendizagem, devem se integrar, sendo valorizadas de forma equanime.

A necessidade de o proponente organizar toda a logistica da atividade, do
planejamento a execucdo, e o0 pouco tempo disponivel com as turmas também
aparece em 3 questionarios, ou seja, é considerada um problema por 13% dos
participantes.

A esse respeito, reforcamos a importancia de reavaliar os fluxos e a rede de
apoio para a realizacéo de todas as etapas da atividade. Recomendamos o convite a
participacdo de docentes de outras disciplinas e areas e a tentativa de promover a
interdisciplinaridade. O fluxo que sugerimos na subsecao 7.2 pode contribuir para
evidenciar os papéis de outros agentes, como o Nucleo de Apoio Educacional, as
Coordenactes de Cursos e a Diretoria de Administracao e Planejamento.

Quanto ao pouco tempo disponivel com as turmas, sugerimos o engajamento
em propostas coletivas. Enxergamos, como possivel desdobramento desta pesquisa,
um estudo mais aprofundado acerca da possibilidade de distribuicdo equanimes dos
tempos de aulas entre as disciplinas especificamente nos cursos técnicos de nivel
médio do IFMG.

A oportunidade de apresentar aos estudantes espacgos e/ou realidades que
ainda ndo conhecem aparece com bastante frequéncia nas respostas, mencionada
em 35% dos formularios como motivo para se optar por outros municipios ao se
planejar e executar atividades fora da escola.

Sobre isto, chamamos a reflexao se, de fato, os estudantes do IFMG-Sabara
conhecem 0s espacos e suas historias e caracteristicas, o quanto conhecem e sob
qual perspectiva os veem.

Esse também seria tema para um outro estudo. Entretanto, ressaltamos que
podem existir espacos e realidades ainda desconhecidas e outros que, ja conhecidos,
se examinados sob orientacdo e outra Otica, podem ser reconhecidos e
ressignificados.

Como nos ensina Callai (2017), as vezes conhecemos mais sobre outros
lugares do mundo do que sobre o0 nosso lugar e seu entorno. Acabamos construindo

lagos e valorizando mais outros espagos.
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7.5. Responsabilidade com menores, autorizacbes de responsaveis,
dificuldades pessoais, pratica pouco comum na &rea, atuacado docente
temporaria

Alguns entraves a realizacdo de Atividades em Campo (AC), mencionados
pelos docentes, aparecem pontualmente e extrapolam nossas possibilidades de
aprofundamento neste trabalho, entretanto consideramos importante aborda-los.

E o caso de questdes como: dificuldades pessoais, responsabilidade pelos
estudantes, necessidade de providenciar autorizagdes dos responsaveis para que 0s
menores possam participar de atividades externas a escola, atuagdo docente
temporéria e o fato de a prética ser pouco comum na area de atuacao do docente.

Apenas um participante da pesquisa mencionou que tem dificuldades pessoais
para desenvolver atividades em campo. Foge a nossa proposta a abordagem
minuciosa de questbes especificas, de cunho pessoal, mas acreditamos que 0s
agentes da escola, ligados ao ensino, podem contribuir para a transposicao de
dificuldades a partir de relacdes dialégicas, da escuta, de acdes colaborativas e
interdisciplinares. Para isso, entretanto, é necessario que os envolvidos estejam
dispostos a essas interagcdes e que as necessidades e os limites dos profissionais
sejam identificados e mais bem compreendidos.

Reconhecida a relevancia das atividades em campo para o processo de ensino-
aprendizagem, como verificamos nas respostas ao questionario na se¢ao anterior,
faz-se necessario que a comunidade académica utilize com mais frequéncia essa
pratica. Isso pode ser potencializado se as responsabilidades e as tarefas de
planejamento, organizagéo e execucédo forem compartilhadas.

Outra questdo apontada foi a responsabilidade dos docentes em relacédo aos
estudantes menores de 18 anos, durante todas as etapas da atividade proposta em
espaco externo a escola. Relacionada a esse aspecto, foi mencionada como
problema, em duas respostas (9%), a necessidade de autorizacdes dos responsaveis
legais para que os estudantes menores possam sair dos limites da escola com
acompanhamento docente para o desenvolvimento de atividades educativas.

A Constituicdo Federal (Brasil, 1988), Art. 37, XXII, 8 6° e o Cddigo Civil, Lei n°
10.406, de 10 de janeiro de 2002, Art. 43, definem que as pessoas juridicas de direito
publico, como é o caso do IFMG, respondem pelos prejuizos causados por seus
agentes a terceiros. Isso se aplica a ambientes internos e externos a escola, quando

0S agentes estiverem no exercicio de seus papéis.



102

O Art. 933 do Cadigo Civil, Lei n°® 10.406, de 10 de janeiro de 2002, prevé que
essa responsabilidade civil é objetiva, ou seja, independentemente da culpa. Dessa
maneira, as pessoas juridicas de direito publico, mesmo isentas de culpa, respondem
pelas acOes de terceiros que ali estejam.

Podemos inferir que a escola tem responsabilidade civil pelos estudantes
confiados a sua guarda durante o horario escolar. Tem obriga¢fes, ndo s6 quanto aos
servicos prestados, mas quanto aos cuidados e a seguranc¢a dos estudantes.

Sem a intencao de nos delongar em discussdes sobre questdes ja legalmente
e socialmente consolidadas, avaliamos que a responsabilidade pelos estudantes
menores de 18 anos € inerente as atividades realizadas em instituicdes de ensino que
atuam com essa faixa etaria.

N&o nos cabe, para esse caso, propor alternativas além da orientacdo de
buscar o envolvimento de outros docentes e 0 apoio dos demais setores, ndo somente
para o0 desenvolvimento da interdisciplinaridade, mas para compartilhar
responsabilidades, tarefas, obter termos de autorizacdo de responsaveis legais e para
a orientacao prévia dos discentes.

Quanto ao relato de um dos participantes, de que a atuacdo temporaria do no
campus dificulta o desenvolvimento de AC, as informacdes contidas no Quadro 3,
situado na seg¢éo 6, confirmam essa percepgao.

Analisando os dados da pesquisa de forma correlacionada e qualitativa,
constatamos que, de forma geral, um maior tempo de insercao na realidade local e na
instituicdo favorecem o conhecimento acerca do espaco circundante e o estreitamento
das relagbes com o lugar.

Desse modo, é possivel que o professor temporario, com menos tempo de
atuacao na instituicdo e que pode ser oriundo de outro municipio, conheca menos a
realidade local, seus espacos e possibilidades. Além disso, o tempo de trabalho pode
ser curto demais para o desenvolvimento e a execugao da proposta de AC.

Sobre o fato de a AC ser pouco comum na Area de Tecnologia da Informagéo
(TI), entrave apresentado por um dos docentes, avaliamos que ha necessidade de
investigar mais sobre o assunto e estimular esses trabalhos na area.

Considerando as argumentacgdes dos autores que dialogam conosco ao longo
do texto, como Ramos (2008), Ciavatta (2014), Oliveira e Assis (2009), Ferretti (2019),
Compiani e Carneiro (1993, p.91), Castrogiovanni (2017), Azambuja (2012), Callai
(2017), Moll (2013), Ferretti (2019), Cavalcanti (2010) e Zeichner (2010); defendemos
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que é de suma importancia a aproximacgao entre a teoria e a pratica, o contato dos
estudantes com o mundo do trabalho, com as tecnologias aplicadas na realidade
vivida e com outros aspectos a sua volta, sejam culturais, politicos, econédmicos,
fisicos, entre outros.

Isso faz ainda mais sentido quando falamos de uma instituicdo que visa a
formacdo ampla dos envolvidos e o desenvolvimento local e regional, tal qual se
propde o IFMG campus Sabard, o que é documentado nos Projetos Pedagogicos de
cada um dos cursos técnicos integrados que oferece, ou seja, Administracéo (IFMG,
2017a), Eletrénica (IFMG, 2019a) e Informatica (IFMG, 2017b)

Identificamos a necessidade de investigacbes especifica, tanto sobre as
dificuldades enfrentadas pelo docente temporario para propor e realizar AC, quanto
sobre os impactos de se residir em espacos distantes da instituicdo e de ndo conhecer
bem o lugar, a comunidade e a sua realidade; quanto sobre as AC envolvendo a area
de tecnologias da informacéo, a fim de conhecer melhor a realidade dos fatos, suas
especificidades e os desafios encontrados pelos profissionais.

Sugerimos, como estratégia de mitigacdo, que a instituicdo de ensino aborde
com os profissionais sobre a importancia das AC, oriente claramente sobre os fluxos
e recursos e divulgue informacdes atualizadas. Além disso, é essencial que sejam
estimuladas praticas interdisciplinares, como defendem os teéricos da Educacédo
Profissional e Tecnoldgica, Ciavatta (2014), Frigotto (2008) e Ramos (2008).

Interpretamos que o desenvolvimento de atividades interdisciplinares pode
contribuir para contornar muitos obstaculos, como a negociacdo de horéarios e
reposicoes de aulas, a sobrecarga de tarefas e de responsabilidades, a pouca
experiéncia, o desconhecimento de espacos e fluxos, uma vez que os pares podem
se apoiar mutuamente.

Apés dispormos os apontamentos dos docentes acerca dos entraves ao
desenvolvimento de AC, de forma geral e em escala local, refletirmos sobre eles e
tecermos algumas sugestdes e estratégias de mitigacdo, detalharemos, no préoximo
capitulo, uma dessas estratégias: o planejamento, a construcdo e a validacdo dos

produtos educacionais.
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8. PRODUTOS EDUCACIONAIS: MAPA-GUIA DIGITAL E LIVRO DIGITAL

Os estudos desenvolvidos e a analise das respostas aos questionarios de
pesquisa levaram-nos a concluir que os espacos, a histéria e a realidade local séo
pouco conhecidas entre os docentes do IFMG Campus Sabara. Constatamos também
que esses profissionais tém dificuldade em encontrar informacdes acerca das
possibilidades de trabalho nesses espacos.

Estes foram os principais fatores de estimulo a idealizacdo dos produtos
educacionais dos quais trataremos adiante. Para identificarmos a real caréncia de
materiais de fomento a praticas educativas em ambientes locais externos a escola,
investimos em uma ampla pesquisa em meios virtuais e materiais.

Em nossa busca, ficou evidente que as informacfes sobre 0s espacos
municipais, quando existem, estdo dispersas e incompletas, dificultando o
planejamento de atividades educativas nesses lugares.

Em nossas pesquisas, encontramos nha internet pontos turisticos e roteiros. No
Centro de Atendimento ao Turista, localizado na entrada da Cidade, tivemos acesso
a folhetos e cartilhas, também sobre pontos turisticos. Posteriormente, encontramos
um e-book, intitulado Sabara Didatico, com informacdes sobre diversos espacos
municipais, o qual utilizamos como referéncia em alguns trechos deste trabalho, mas
gue se diferencia de nossa proposta de construcao de uma rede mais ampla (espacos
publicos e privados diversos) de parcerias e contatos.

Ao pensarmos nas Atividades em Campo em escala local, como um Terceiro
Espaco no processo de ensino-aprendizagem, compreendemos gue seria necessaria,
antes, a aproximacao entre educadores e 0s espacos, a histéria e o contexto do
municipio, para que, a partir dessa imersdo, estes agentes consigam construir
propostas de atividades envolvendo os estudantes.

Como explicam Oliveira e Assis (2009), o alcance do “potencial pedagdgico”
dessas atividades exige que o proponente pesquise, conheca antes o lugar, faca
contatos e estude a realidade para problematiza-la e para efetuar o planejamento da
proposta, podendo ela ser interdisciplinar e contar com a participacao discente.

Para atender ao propésito de nosso trabalho, pesquisamos, dialogamos e
construimos uma rede de relacionamentos com espacos publicos e privados
receptivos a proposta de receberem estudantes e contribuirem para os seus

processos formativos em parceria com a escola.
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As informacdes obtidas por meio de pesquisas bibliograficas, contatos
telefénicos e visitas presenciais aos espacos, viabilizaram a construgdo de dois
produtos educacionais: o livro digital (ou e-book) ACaSa Mestre Caetano e o mapa-
guia digital ACaSa Mestre Caetano: Atividades em Campo na Sabara de Mestre
Caetano para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino Médio.

Sao ferramentas de apoio ao planejamento e agendamento de atividades
educativas em espacos ndo escolares no municipio, idealizadas e concebidas como
uma estratégia embasada na teoria do Terceiro Espaco, com a intencionalidade de
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem.

Trata-se da criacdo de um espago que reune “[...] o conhecimento pratico ao
académico de modo menos hierarquicos, tendo em vista a criacdo de novas
oportunidades de aprendizagem [...]” (ZEICHNER, 2010, p.487).

Avaliamos que os produtos educacionais podem contribuir para o fomento de
atividades educativas em escala local, para além dos limites fisicos da escola. Deste
modo, podem viabilizar interacbes diversas entre a escola e o municipio, entre
conhecimentos, entre pessoas, valorizando a comunidade, a historicidade, as
realidades presentes no espaco, as praticas interdisciplinares e integradoras.

Os produtos poderdo mitigar ou dirimir pelo menos 5 processos identificados
em nossa investigacdo como entraves as Atividades em Campo: 0 pouco
conhecimento acerca do municipio; o pouco conhecimento de espacos e empresas; a
falta de uma rede de contatos para o agendamento de visitas; a pouca receptividade
dos espacos, haja visto que as parcerias ja foram construidas; a dificuldade de
organizacao e de planejamento das atividades.

Agora que conhecemos um pouco sobre os produtos educacionais e sobre
suas idealizacdes, detalharemos, a seguir, o percurso de construcdo e a forma de

organizacdo do mapa-guia digital e do livro virtual ACaSa Mestre Caetano.

8.1. Procedimentos de construcao dos produtos educacionais

Para a confeccdo do mapa-guia digital, adotamos a ferramenta Padlet, que
conta com uma versdo gratuita e esta disponivel na internet, no endereco digital
https://pt-br.padlet.com, mediante um cadastro prévio. Trata-se de um mural virtual,

com diversas possibilidades de edi¢cdes, onde é possivel fixar postagens com
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imagens, informacdes, hiperlinks que direcionam para outros murais, Ssitios
eletrdnicos, paginas e documentos.

A escolha desta ferramenta ancora-se, principalmente, na facilidade de
utilizacao; na gratuidade; no fato de ser uma ferramenta bastante difundida e utilizada
por muitos docentes; na possibilidade de construir um produto colaborativo, no qual
0s usuarios podem efetuar novas postagens, indicar atividades, contribuir com
informacdes, experiéncias e imagens, tudo isso mediante prévia avaliacdo e
aprovacao dos administradores do produto.

Editamos diversos murais e os vinculamos por meio de hiperlinks. Um mural
principal contém a apresentacdo da ferramenta, orientacdes de navegacdo e um menu
clicavel. Ha quatro outros murais, cada qual com uma forma diferente de organizacéo
dos espacos para que 0s usuarios possam escolher a maneira mais confortavel ou
funcional para acessar as informagoes.

A primeira opgao disposta no menu, organiza 0sS espagos segundo suas
especificidades. E possivel encontrar listas de igrejas historicas, empresas, teatros e
centros culturais, bibliotecas e museus, espacos ou areas historicas. Como em todos
0S murais, os nomes dos lugares vinculam-se a hiperlinks que direcionam para mais
informacgoes.

Ja a segunda forma, apresenta os lugares agrupados nas categorias: ambiental
e astronomia; patrimoénio histérico, artistico e cultural e instituicbes publicas e
privadas.

Em um terceiro mural os espacos sdo dispostos por conteudos, ou seja, de
acordo com algumas possibilidades de estudo. Em cada postagem consta um
guestionamento sobre o que o usuario deseja estudar e abaixo estdo dispostas
indicacdes de lugares com hiperlinks que direcionam para as informacgdes especificas.

Por fim, ha a opcao de visualizar os espa¢os demarcados no mapa. Este é
passivel de ampliacédo e reducéo de escala. Clicando nos icones surgem caixas de
dialogo com uma imagem, o nome do espaco e hiperlinks para suas especificagcoes.
Os enderecos, em todos os murais, sdo vinculados as suas localiza¢des geogréficas
na ferramenta Google Mapas, 0 que possibilita tracar rotas imediatamente.

Além desses, foi criado um mural especifico para cada espaco. E para essas
paginas que os hiperlinks direcionam quando o nome de um lugar € clicado. Isso

permite fazer facilmente novas inclusdes, dinamiza as manutencdes e alteracbes de
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dados, dispensando atualizar a mesma postagem, repetidamente, em cada pagina
gue a menciona.

No menu ha ainda a opc¢éo de abrir paginas com informacdes sobre o Mestre
Caetano, acessar o livro virtual ACaSa Mestre Caetano, preencher um formuléario para
sugerir postagens de outros espacos e, ainda, assinar o livro de visitas.

Evidentemente, toda ferramenta possui alguma limitacdo. ldentificamos no
Padlet algumas delas: as edi¢cdes de cores das postagens sdo muito restritas, o que
afeta esteticamente as paginas; as edicbes de textos sdo engessadas, € inviavel
distribuir o conteudo em formatagéao “justificada”, por exemplo. A insergcédo de imagens
somente é possivel no espaco pré-estabelecido em cada postagem e imagens de
fundo somente sao viaveis na pagina principal do mural.

Um fator que pode causar incbmodo quando o acesso ocorre por meio do
computador € a abertura de uma nova guia ou pagina ao acionar um hiperlinks. Desta
maneira, varias guias podem ficar abertas simultaneamente se o usuario ndo fechar
manualmente. O fato foi notado pelos pesquisadores e também por alguns usuarios
gue testaram o produto. Infelizmente, ndo é possivel alterar esta caracteristica, que €
propria do Padlet. A boa noticia é que o problema ndo ocorre no acesso por meio do
aplicativo para celular, que pode ser baixado gratuitamente.

Apébs confeccionado, o mapa-guia digital foi disponibilizado aos servidores do
Campus, aos responsaveis pelos espacos mapeados e para docentes que ja atuaram
em Sabara para teste e validacao.

De forma processual, durante e apds a confeccdo e a submisséo a validacéo,
o produto educacional passou por reandlises e ajustes quanto a aspectos estéticos,
de organizacéo, de conteudos e disposicao das informacdes e de funcionalidade.

O segundo produto educacional, o livro virtual (e-book), foi criado
posteriormente ao mural e o complementa. Traz algumas informagbes comuns e
alguns textos adicionais, a exemplo da histéria de Sabara. Difere-se, também, quanto
ao formato, a forma de edicdo e a organizacao textual.

Editamos uma verséao inicial do livro utilizando a ferramenta Canva. Trata-se de
uma plataforma virtual gratuita para a criacdo de designs graficos. Permite muitas
possibilidades de edi¢éo e organizacdo de textos, imagens e artes, além de possuir
modelos para facilitar o trabalho.

A criacao foi submetida a uma editora e aprovada para publicacdo. A partir dai,

a equipe especializada contribuiu realizando a transferéncia do conteudo para
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ferramentas mais adequadas ao trabalho profissional de editoragéo, criou a arte e
realizou os ajustes necessarios. O livro digital ACaSa Mestre Caetado: Atividades em
Campo na Sabara de Mestre Caetano possui o registro ISBN (Iternacional Standard
Book Number ou Padréo Internacional de Numeracgéo de Livro) 978-65-00-56160-9.

Pretendemos, mesmo apds cessada a pesquisa, proceder atualizacfes nos
produtos educacionais e monitora-los para que possam, continuamente, atender as
necessidades da comunidade académica do IFMG-Sabara e de outras instituicbes
educacionais que, porventura, se interessem por Atividades em Campo no municipio.

Quanto a isso, o Mapa-Guia Digital construido no Padlet possui a vantagem de
poder ser editado e atualizado a qualquer momento, uma vez que o produto foi
construido pelos préprios autores deste trabalho. J4 para o Livro Virtual, as
atualizacbes podem ocorrer sempre que necessario, entretanto requerem a
intervencao da editora para efetuar as alteracdes e para a publicacdo do material, o
gue pode demandar maior investimento de tempo e de recursos.

O nome dos produtos educacionais homenageia o Professor Caetano Azeredo
Coutinho, o Mestre Caetano, nascido, de acordo com Coutinho [20--?], em 1846 no
Arraial Velho, em Sabard, onde construiu parte de sua carreira profissional como
educador e instalou o Colégio Azeredo. Mestre Caetano e sua escola tornaram-se
referéncias em Sabara e em Belo Horizonte, onde instalou seu segundo Colégio.

A autora afirma que Mestre Caetano teve entre seus alunos personalidades
importantes, como: um vice-presidente da Republica, ministros, secretarios de Estado,
juristas, médicos, poetas, professores, militares e advogados. O professor Dr.
Zoroastro Vianna Passos, o Dr. Cristiano Monteiro Machado e o Dr. Fernando de Melo
Vianna estudaram no Colégio Azeredo, em Sabara. Como homenagem, Mestre
Caetano teve seu nome atribuido a um dos bairros de sua cidade natal.

Os produtos foram divulgados em meio virtual, nos sitios eletrénicos do IFMG-
Sabara e da editora, no caso do e-book, além de redes sociais. S0 gratuitos, para
livre utilizacdo, reproducédo e divulgacao por pessoas fisicas ou juridicas, publicas ou
privadas, por instituicbes educacionais, pela comunidade académica e externa, no
municipio de Sabara e em outros que possam se beneficiar do material.

Discorreremos, a seguir, sobre as estratégias de avaliacdo e validacado dos
produtos educacionais, além de apresentarmos o0s resultados do formulario de
avaliacao, refletirmos sobre eles e apontarmos as medidas adotadas para a

adequacdao dos produtos a partir das contribuicdes dos avaliadores.
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8.2. Validacédo dos produtos educacionais: estratégias, resultados e acdes

Apés sua confeccdo, 0 mapa-guia digital ACaSa Mestre Caetano foi
compartilhado, por correspondéncia eletrénico, para teste e validacao, com servidores
do Campus, com alguns docentes que ja atuaram na instituicdo e com pessoas
responsaveis pelos espacos mapeados.

No produto foi disponibilizado um hiperlink de direcionamento para um
formulario de avaliacdo construido no Google Formularios, por meio do qual
guestionamos acerca de diferentes aspectos, como, por exemplo: a facilidade de
utilizacao, a aplicabilidade, sobre os lugares mapeados e suas informacoes.

Perguntamos, inicialmente, quais paginas do guia os participantes acessaram
a fim de interpretarmos as respostas com mais assertividade. Entre as 42 pessoas
que responderam ao formulario de avaliacdo, 5 relataram ter acessado a pagina
principal e apenas uma das formas de organizacao dos espacos. As outras 37 (cerca
de 88%) navegaram por mais de um mural, usando hiperlinks e espagos. Como a
maioria declarou ter explorado véarios campos do trabalho, acreditamos que o0s
avaliadores conseguiram emitir suas opinides com propriedade e seguranca.

E possivel verificar no grafico 11, a seguir, que a maioria dos avaliadores, 74%,
considera que o mapa-guia digital ACaSa Mestre Caetano cumpre bem sua proposta
como ferramenta de apoio ao trabalho docente quanto ao planejamento e execuc¢ao
de AC. Para 21 % dos participantes o produto cumpre sua proposta e apenas 2
pessoas (5%), acredita que ele cumpre parcialmente essa funcgéo.

Gréfico 11 - Em sua opinido, o Mapa-Guia Digital cumpre sua proposta de funcionar
como ferramenta de apoio ao planejamento, agendamento e execucédo de atividades
educativas em espac¢os nao escolares de Sabara?

5%

'21%

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

= 1 - ndo cumpre

= 2 - cumpre parcialmente
3 - cumpre

= 4 - cumpre bem

Quanto ao acesso e navegacao, quase a totalidade dos participantes avalia que
é facil ou muito facil utilizar o produto. Conforme ilustra o grafico 12, apenas uma

pessoa achou complicada a navegacao. Nos comentarios e sugestdes este avaliador
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esclareceu que teve dificuldade em compreender a utilizacdo do Padlet e sugeriu um

maior destaque ao menu. A sugestao foi acatada e o ajuste foi realizado.

Grafico 12 - Quanto a navegacao pelo Mapa-Guia vocé considera que:

2%

' = 1 - E muito complicado
= 2 - E complicado
50% 3 - E féacil
= 4 - E muito facil

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

Procuramos mapear lugares dispostos a consolidar parcerias educativas e
receber visitas de estudantes, mediadas pelos docentes. Na opinido da maior parte
dos avaliadores, cerca de 95%, como evidencia o grafico 13, o produto educacional
agrega muito, ou agrega, em relacao a informacfes e contatos de espacos ainda
desconhecidos pelos participantes.

Complementarmente, o grafico 14 nos mostra que oS espagos e as suas
informacBes, como suas atividades, o que podem oferecer de conhecimentos aos
visitantes, suas estruturas, contatos, localizacbes e formas de agendamento, séo
consideradas muito relevantes e muito satisfatérias para a maior parte das pessoas
(74%) e para 26% elas sdo satisfatorias e relevantes.

Grafico 13 - Quanto as informacdes apresentadas sobre 0s espacos, Vocé considera
que:

5%

= 1 - Nao agregam. Ja conhecia e possuia contatos
de todos os espacgos.

= 2 - Agregam pouco. Conhecia e possuia contatos
da maioria dos espacos.

47% 3 - Agregam. Desconhecia a maioria dos espacos
e ndo possuia contatos.

= 4 - Agregam muito. Conhecia e possuia contatos
de poucos espacgos.

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.
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Grafico 14 - Quanto aos espacos identificados, contatados e mapeados, vocé
considera que:

= 1 - S&o0 insatisfatérias e irrelevantes
= 2 - S80 pouco satisfatorias e pouco relevantes
3 - Sao satisfatérias e relevantes.

= 4 - S30 muito satisfatérias e muito relevantes.

Fonte: elaborado pela autora ( 2022). Dados da pesquisa.

Para finalizar a avaliagao, solicitamos a atribuicdo de uma nota entre 1 e 5
considerando os aspectos gerais da ferramenta e pedimos que os avaliadores
contribuissem com comentarios e sugestdes. As opinides permitem concluir que o
produto foi muito bem aceito, recebendo notas 4 e 5, de 29% e de 71% das pessoas,
respectivamente, como € possivel constatar no grafico 15. Isso representa,
qualitativamente, “muito bom” e “6timo”.

Todos os comentarios apresentados em resposta a questao sete do formulario
de avaliacdo foram muito positivos. Foram tecidos elogios diversos a ferramenta, a
sua funcionalidade e aplicabilidade e também ao trabalho realizado. A maior parte
deles trouxe, também, sugestdes bastante Uteis e agregadoras, todas
cuidadosamente analisadas.

O formulério de avaliacao solicitou o e-mail de contato dos avaliadores. Desta
maneira foi possivel responder a todos os comentéarios e sugestdes a medida em que
eram analisados. Cada pessoa, individualmente, foi informada sobre o que foi feito
para acatar a sua sugestao ou explicitar o motivo de ndo a incorporar. No quadro 4,
estéo listados os apontamentos e as a¢Oes adotadas na tentativa de atender a cada

um deles.

Gréfico 15 — De maneira geral, de 1 a 5 (em que 1 é ruim e 5 é 6timo), que nota
vocé atribui ao Mapa-Guia Digital?

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.
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Sugestédo ou apontamento

Acdo mitigadora ou justificativa

Destacar 0 acesso ao
formulario de avaliacdo

No menu, adicionamos a palavra “Avaliar’ no campo de acesso
onde antes estava mencionado apenas “Livro de Visitas”.

Uma nova guia sempre abre ao
acionar um hiperlink.

Trata-se de uma limitacdo da ferramenta Padlet. Notamos que
0 problema ocorre no acesso por meio do computador. Quando
utilizado o aplicativo para celular a falha ndo aparece. Uma
forma de resolver pode ser a migragdo do produto para um
website.

Corrigir alguns hiperlinks e
imagens que ndo abrem.

O apontamento foi analisado e alguns hiperlinks corrompidos
foram corrigidos.

Dar mais destaque ao menu.

Ampliamos 0 menu e inserimos a informagéo “menu clicavel’.

Sugerir atividades.

No produto foram sugeridos assuntos possiveis de serem
abordados e disciplinas que podem aproveitar 0s espacos,
entretanto, entendemos que a proposicao de atividades requer
planejamentos especificos com base nos conteldos e
especificidades das areas e de cada grupo de estudantes,
sendo mais adequada a sua proposicdo pelos docentes
atuantes junto aos grupos. Entretanto, o produto permite que 0s
usuarios insiram postagens com relatos das atividades que
conseguiram desenvolver nos espagos, 0 que pode servir de
inspiracéo para outros proponentes.

Informar o puablico alvo e o

A sugestéo foi aceita e as informacdes foram acrescentadas na

guantitativo de espacos | pagina de apresenta¢do do produto.

mapeados.

Formatar o alinhamento do | A ferramenta utilizada na confec¢édo do produto ndo permite a
texto em justificado. formatacao do alinhamento do texto.

Inserir outros espacos | A ferramenta em meio virtual pode facilimente ser editada e

(sugeridos)

outros espacgos municipais poderdo ser acrescentados ao longo
do tempo. Tomamos nota dos lugares sugeridos pelo avaliador,
a fim de estabelecer contatos e verificar a viabilidade de
insercdo na proxima edicéo.

Alterar a fonte do texto de
apresentacdo para facilitar a
leitura.

A sugestdo foi acatada e a fonte do texto foi alterada, o que
realmente proporcionou mais conforto a leitura.

“Limpar” (melhorar visualmente
em relagdo ao excesso de
informacdes)

Retiramos algumas informagbes que ficavam expostas,
especialmente na pégina onde constam o0s espagos por
especificidades. Deixamos apenas os hiperlinks com os nomes
dos espacos para que, ao clicar, suas informa¢cfes sejam
expostas.

Dispor hiperlinks de forma mais
intuitiva.

A recomendacgdo foi aceita, entretanto a ferramenta de
construcdo tem algumas limitacdes quanto a edi¢cdo. Desta
forma, destacamos as informacdes “menu clicavel”,
escrevemos sobre os hiperlinks nas orientac8es de navegacgao
e também sublinhamos os conteldos clicaveis.

Solicitar a avaliagdo também
dos espacos parceiros.

A avaliacdo foi solicitada aos espagos parceiros e aos
servidores do IFMG-Sabara simultaneamente.

Solicitar que o0s espagos
parceiros contribuam na
divulgacao.

Divulgar em escolas publicas e
privadas

A partir da conclusédo de todas as etapas do trabalho, os
produtos serdao divulgados a comunidade e aos espacos
parceiros a fim de promover sua disseminagéo e 0 seu uso.

Disponibilizar outros
formatos para sanar a
dependéncia de internet e
possibilitar transformar em
material acessivel para

deficientes visuais.

em

A partir da finalizacdo da primeira fase do Mapa-Guia Digital
iniciamos a confecc¢édo do Livro Digital contemplando o mesmo
contetido. O material pode ser reproduzido gratuitamente, salvo
em formato PDF e impresso.
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Sugestédo ou apontamento

Acdo mitigadora ou justificativa

Dividir categorias de espacos
em paginas diferentes.

Confeccionamos uma péagina que agrupa 0s nomes dos
espagos segundo as categorias. Desta forma, funcionam como
menus. Ao clicar sobre o nome de um lugar uma pagina
especifica contendo suas informacgdes se abre.

Inserir mais informacd@es, fotos
e curiosidades.

Reconhecemos a importdncia de aprofundamentos nas
informacdes, entretanto a ferramenta foi criada com foco na
objetividade para agendamentos de visitas. Por isso, o produto
traz hiperlinks e fontes para quem desejar saber mais sobre
cada lugar. Além disso, os usuarios poderdo postar suas
contribuicBes no mural e enriquecer o produto.

Diminuir o excesso de fotos.

Retiramos algumas imagens para deixar o produto visualmente
mais limpo.

Abrir para contribuicdes dos
USUArios.

O Mapa-Guia ja nasceu com 0 objetivo de ser interativo
colaborativo. Entretanto, para cada postagem de usuarios,
encaminhada uma solicitacdo de avaliagdo de conteldos
conta administradora, a fim de evitar a publicacdo de
informacdes com algum comprometimento de qualidade.

Q Dy D

Ajustes de contetdo de espago
especifico.

As sugestdes de ajustes de informacgfes foram realizadas por
alguns espagos parceiros. Foram analisados, acatados e
procedidos os ajustes ho Mapa-Guia e no Livro Virtual.

Deixar mais intuitiva.

Foi possivel melhorar alguns aspectos visuais e de informacgfes
com insercdo de textos sublinhados, imagens e orientacdes.

Para o futuro: desenvolver site
e integragdo com outras redes
sociais.

Realizar atualizacdes, manutenges e melhorias nos produtos
educacionais sdo alguns dos nossos propésitos. A ideia €
enriquecé-los, firmar mais parcerias entre comunidade e
escola, bem como disseminar o0 acesso as informacdes.

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

Figura 4 - Nuvem de palavras que expressam as opinides dos avaliadores sobre o
Mapa-Guia Digital ACaSa Mestre Caetano

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa. Ferramenta utilizada: Wordart.
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O livro digital ndo foi submetido a avaliacdo de servidores do Campus e nem
da comunidade. Uma versao inicial foi encaminhada apenas as instituicbes parceiras
para que pudessem emitir autorizacdes de divulgacdo de imagens e informacdes, 0
que foi realizado por correspondéncia eletrénica.

A ndo submisséo do livro a comunidade justifica-se pelo fato de que ele consiste
em uma forma alternativa de apresentar as informac¢des constantes no mapa-guia
digital, o qual ja havia passado pelo processo de validac&o. No livro foram respeitados
todos os ajustes de informacdes derivados da avaliacdo do mapa-guia digital.

O processo de avaliagcdo e validacdo do e-book envolveu sua analise e
aprovacao pela editora a qual foi submetido; o registro ISBN (International Standard
Book Number ou Padrao Internacional de Numeracéao de Livro) e o seu lancamento.
O publico interessado podera acessar o livro e baixa-lo gratuitamente, diretamente
pelo sitio eletrénico da editora (https://parimpar.com.br) e por meio de hiperlinks que
poderdo ser amplamente divulgados.

Realizadas as etapas da investigacao, confeccionados, avaliados e validados
0s produtos educacionais, seguiremos para o Ultimo capitulo dessa dissertacéo, no
qual retomaremos, brevemente, 0s principais pontos e aspectos da pesquisa, 0S

resultados alcancados e apresentaremos nossas consideragoes.


https://parimpar.com.br/
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9. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho versou sobre o uso de espagcos ndo escolares para o
desenvolvimento de atividades educativas, privilegiando o lugar. Seu objetivo centrou-
se em investigar possibilidades de uso de espac¢os do municipio de Sabara, em Minas
Gerais, para o desenvolvimento de Atividades em Campo (AC) envolvendo os Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia de Minas Gerais Campus Sabara.

Para alcancar o almejado, definimos como objetivos especificos pesquisar junto
aos docentes 0s possiveis entraves a realizacdo de AC; identificar os motivos pelos
quais os espacos de Sabara sdo pouco explorados para este fim; construir estratégias
de fomento as AC no municipio de Sabara pelos Cursos Técnicos Integrados e, por
fim, desenvolver, como produto educacional, um Mapa-Guia Digital, contemplando
espacos municipais potencialmente exploraveis para atividades educativas,
disponibilizado como ferramenta de apoio ao trabalho docente.

A pesquisa foi desenvolvida em torno de um problema identificado in loco: a
baixa utilizacdo dos espacos nado escolares da cidade onde o Campus se insere para
o desenvolvimento de atividades educativas envolvendo docentes e estudantes do
referido nivel e modalidade de ensino.

Procuramos responder aos seguintes questionamentos, originados do
problema de pesquisa: por que esses espacos sdo pouco utilizados nas praticas
escolares dos cursos técnicos integrados do IFMG Campus Sabara? Como aproximar
0S espacos escolar e ndo escolar na Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
ofertada no Campus?

O percurso metodoldgico da investigacao envolveu pesquisa exploratéria, de
natureza qualitativa, do tipo estudo de caso, constituindo-se de pesquisa bibliografica;
investigacdo em campo, com da aplicacdo de questionarios aos docentes atuantes no
nivel médio de ensino; visitas a espacos do municipio para averiguar se as estruturas
disponiveis e o interesse dos locais poderiam viabilizar atividades educativas.

Para embasar nossas reflexbes, analises, consideracfes e proposicoes,
convidamos diversos autores para ampliar as discussfes sobre: as categorias de
educacao e de espacos educativos; os tipos de atividades educativas ndo escolares;
a Educacao Profissional e Tecnoldgica no contexto da pesquisa, a importancia da
realizagédo de atividades em escala local, e o Terceiro Espaco.
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A luz das contribuicbes de Ferreira, Mota e Sirino (2020), Nascimento (2010),
Severo (2015), defendemos a utilizacao da expressédo Espac¢o nao Escolar para fazer
referéncia a todo tipo de espaco externo a escola, especialmente pela capacidade de
abrangéncia do termo, que consegue contemplar os espacos tradicionalmente
chamados de néo formais e de informais.

Complementarmente, justificamos a escolha pela denominagdo Atividades
Educativas em Espacos ndo Escolares para nos referir a todo e qualquer tipo de
atividades educativas em espacos externos a escola. Esclarecemos também acerca
da utilizacdo da nomenclatura Atividades em Campo, com base nas contribui¢cdes de
Compiani e Carneiro (1993), utilizada, para efeitos deste trabalho, como sinénimo do
nome anterior, uma vez que sua definicdo também pode abarcar diversos tipos de
atividades fora dos limites fisicos da instituicdo escolar.

Considerando os autores de referéncia sobre a Educagao Profissional e
Tecnoldgica e sobre as atividades em espacos externos a escola, explicitamos nossa
interpretacdo de que as praticas educativas em espacos nao escolares podem facilitar
a compreensao de teorias, a consolidacdo e a construcdo de conhecimentos diversos,
além de possibilitarem a integracdo, a convivéncia e a interdisciplinaridade,
vislumbrando a formag¢ao humana em todos os aspectos.

Acreditamos, com base nas contribui¢des trazidas a discusséo, que 0s espacos
do municipio onde vivem os estudantes ou onde a escola esta situada podem ser
palcos para a aproximacdo e tomada de consciéncia em relacdo a realidade
circundante e a propria realidade. Lugares onde se revelam diversidades de situacdes,
fatos e aspectos que estimulam reflexdes criticas, questionamentos, exercicio da
cidadania, curiosidade e estranheza.

A partir das argumentacdes de autores como Bhabha (1998), Tocafundo (2017)
e Zeichner (2010), afirmamos que as Atividades em Campo apresentam
caracteristicas de Terceiro Espaco, a medida em que possibilitam a aproximacéo
entre espacos escolares e ndo escolares, entre teoria e pratica, entre conhecimentos
académicos e saberes socialmente construidos; e que viabilizam o contato dos
envolvidos com a realidade, com o0 meio, com 0s espagos e relacdes de trabalho,
cultura, lazer, com as tecnologias e com a sociedade.

Por meio de uma investigacéo junto aos docentes, foram identificados alguns
percalcos ou aspectos de desestimulo a proposicao e efetivacdo de Atividades em

Campo, tanto de maneira geral quanto em relacdo a espacos locais, ou seja, no
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municipio de Sabard. Também foram revelados nas respostas, alguns motivos para
que espacos de outros municipios sejam privilegiados nas escolhas em relacdo aos
espagos sabarenses.

Primeiramente, chamamos atencdo para a nomenclatura que a atividade
recebe nos campi do IFMG e para o significado dela. Constatamos nas literaturas
consultadas e nos sitios eletrénicos das unidades da instituicdo, que a expressao
Visita Técnica alude, muitas vezes, a atividade em espaco externo a escola com cunho
técnico vinculado a empresas, ao mundo do trabalho.

Destacamos que, assim entendida, a pratica pode privilegiar areas do
conhecimento em detrimento de outras e limitar as possibilidades de abordagens. A
atividade pode promover a fragmentacao, a hierarquizacédo de disciplinas e areas,
distanciar-se da interdisciplinaridade e da integracao e, também do entendimento de
formacao ampla dos sujeitos, pressuposto da EPT e amplamente debatida por autores
como Ciavatta (2014), Frigotto (2003), Ramos (2008), Saviani (1989).

Enxergamos nas Atividades em Campo, as quais podem comportar também as
Visitas Técnicas, um grande potencial para a aproximacao entre: saberes académicos
e socialmente construidos; teoria e realidade; espacos escolar e ndo escolar;
comunidade académica e comunidade local; os estudantes, a realidade e o0 meio em
gue se inserem. Desta forma, essas atividades podem ser compreendidas no conceito
de Terceiro Espaco (TE), que na concepcdo de Zeichner (2010), rejeita
hierarquizacdes entre teoria e pratica, entre disciplinas ou areas do conhecimento,
entre conhecimento sistematizado e o conhecimento socialmente construido.
Entende-se que todos eles se conectam e se complementam.

As investigacdes mostraram uma adesdo modesta as Atividades em Campo
por docente, em média de 1,09 ao ano, com cerca de 35% de ndo adesao a pratica e
35% declarando a menor média anual da atividade, ou seja, uma vez ao ano.

Apesar desses guantitativos, todos os participantes reconheceram a Atividade
em Campo como ferramenta metodolégica capaz de contribuir para o processo de
ensino-aprendizagem e para a formacao integral dos estudantes, o que esta entre as
concepcOes e os principios da Educacao Profissional e Tecnolégica (Brasil, 2007).

As respostas aos questionarios revelaram algumas insatisfacdes e entraves a
realizagdo da pratica mencionada, alguns deles retratados na Tabela 6, a qual

retomamos e expomos abaixo, identificada como Tabela 7.
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Tabela 7 - Principais dificuldades ou razGes de desestimulo a realizacdo de AC
com as turmas de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFMG Campus

Sabara, em Sabara e em outros municipios

Dificuldade

Incidéncias

Percentual do nimero
de respostas (23)

Transporte

9

39%

Fluxo burocratico / Fluxo invertido das etapas da visita
(agendar para depois autorizar o pagamento das despesas)

(6]

22%

Agendas / horarios incompativeis (docentes, aulas,
reposicoes, locais de visitas)

17%

Falta de tempo para atividades e/ou com as turmas

13%

Organizar todo o processo (do planejamento a execugéo) /
Repetir todo 0 processo para varias turmas

13%

Inexisténcia de programas de visitas / receptividade

13%

Conhecer espacos / Possuir contatos

9%

Indisponibilidade de espacos / demora para liberar visitas

9%

Exigéncia de longo prazo de planejamento

9%

Autorizacdes dos pais/responsaveis

9%

Infraestrutura

4%

Dificuldade pessoal / disciplina tedrica

4%

Responsabilidade

4%

Atividades pouco comuns na area de Tl

4%

Professor(a) temporario

4%

Nao sabe

RPiRP(RPIPIFPIFPINININDNN W W W >

4%

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.

Como é possivel notar, aparecem questdes importantes, como, por exemplo:

a) dificuldades em relagcédo a contratacéo de transportes;

b) fluxos burocréaticos e delongados para o planejamento e autorizacdo das

propostas de trabalho;

c) incompatibilidade de agendas e processo trabalhoso de organizacéo da pratica

de negociacdes de horarios e reposicdes de aulas com outros docentes

d) desconhecimento de espacos;

e) inexisténcia de programas de visitas e pouca receptividade dos espacos para

receber estudantes; entre outros.

Além das questdes supracitadas, destacamos o desconhecimento de espaco e

dificuldade de acesso as orientacbes para a realizacdo das atividades. Outro

apontamento importante, que aparece em 35% das respostas quando perguntamos

0S motivos para a opgao por outros municipios ao planejar e executar atividades fora

da escola, é a oportunidade de apresentar aos estudantes espacos e/ou realidades

gue ainda desconhecidos por eles.
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Considerando a escala local, foco central da pesquisa, merecem atencéo:
a) o fato de mais de 90% do total de docentes conhecerem pouco a historia e 0s
espacos do municipio;
b) o fato de a maioria conhecer nenhum ou apenas um espaco para a realizacéo
de atividades educativas;
C) ainexisténcia de uma rede de contatos;
d) os relatos de que Sabara oferece menos lugares com estrutura e dispostos a
receber estudantes e menor oferta de atividades que atendam as disciplinas.
A luz dos ensinamentos de Zeichner (2010), quanto a Teoria do Terceiro
Espaco, e subsidiados pelos autores com os quais dialogamos ao longo do texto,
criamos dois produtos educacionais e pensamos algumas estratégias de mitigacéo e

sugestdes para contornar problemas identificados, como verificamos no quadro 5.

Quadro 5 - Entraves, sugestdes e estratégias de mitigacdo

Entraves Sugestdo ou estratégia de mitigagdo
A fim de suprimir a hierarquizacédo e a fragmentacéo entre disciplinas
Nomenclatura Visita | técnicas e de formacgdo geral aludida pelo termo “Visita Técnica”,
Técnica sugerimos:

() a alteragdo da nomenclatura para “Atividades em Campo” ou
“Atividade educativa em espago ndo escolar’, associada a uma
conceituacdo abrangente do termo.

(ii)Ainda, na possibilidade de manter a denominacao tradicional, redefinir
Seu conceito e seus objetivos

Com o intuito de amenizar as dificuldades enfrentadas em relacdo a
Recursos, transporte, | recursos para custeio das despesas com as Atividades em Campo e a
prazos, fluxo burocrético e | contratacdo de transportes, sugerimos:

invertido das etapas da |(i) divulgar anualmente aos docentes os valores destinados a visita e

vista técnica estimular o seu uso;

(i) atualizar o valor dos recursos a cada utilizacéo

(iii) elucidar aos docentes a tramitacdo das solicitacBes de atividades e
0Ss prazos exigidos;

(iv) preservar e fortalecer a parceria com a Prefeitura Municipal e com a
Secretaria Municipal de Educacéo;

(v) estimular Atividades em Campo em Sabard, a fim de reduzir gastos
com transporte, alimentacdo e estadia, dada a proximidade com o
Campus;

(vi) construimos uma proposta de fluxo para tentar simplificar e dar
celeridade ao processo.

Para potencializar o acesso a informacdes e facilitar a compreensao das

Orientacbes para Visitas | normas, propomos:

Técnicas, divulgacdo e [(i) a edigdo e a publicagcdo um documento normativo oficial e Unico

acesso a informacao acerca da prética;

(i) adivulgacao da portaria no site e entre os servidores;

(i) a criacdo de uma pagina especifica e de um hiperlink no menu
principal, para facilitar a visualizac&o e o acesso;
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- Entraves, sugestdes e estratégias de mitigacdo

Entraves

Sugestédo ou estratégia de mitigagdo

(iv) a revisdo dos fluxos e a atualizacdo, no sitio eletrénico, do
fluxograma de “Visitas Técnicas”;

(v) a disseminacéo de informacdes sobre as orientacdes e o estimulo
da pratica, por exemplo em reuniées de acolhimento a docentes.

Pouco conhecimento
historico e geografico do
municipio; auséncia de
rede de relacionamentos;
falta de receptividade,
predisposicéo e
infraestrutura;
dificuldades para a
organizacdo da atividade,
incompatibilidade de
agendas e negociacao de
horarios.

(i) Criamos uma rede de relacionamento com espagos expostos nas
ferramentas de apoio ao planejamento, agendamento e execucédo de
atividades em campo, com caracterizac@es, localizacdes e contatos
de espacos. Sdo produtos educacionais, 0 Mapa-Guia Digital ACaSa
Mestre Caetano: Atividades em Campo na Sabara de Mestre Caetano
para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica Integrada ao Ensino
Médio; o e-book ACaSa Mestre Caetano.

(i) Sugerimos o envolvimento efetivo de outras disciplinas no
planejamento e execucdo da Atividade em Campo. Essa estratégia
pode mitigar a dificuldade de negociagéo de horarios de aulas com os
docentes, além de oportunizar a interdisciplinaridade e a integracao.

Responsabilidade  com
menores — uma incidéncia
e autorizactes de
responsaveis — duas
incidéncias

A escola tem responsabilidade civil pelos estudantes confiados a sua
guarda durante o horario escolar e pelas acdes de seus agentes. Tem
obrigacdes, ndo s6 em relacdo aos servicos prestados, mas também aos
cuidados e a seguranga dos estudantes. Para amenizar a inseguranca
quanto a isso, sugerimos:

(i) que o proponente busque o envolvimento de outros docentes e o
apoio dos demais setores, ndo somente para o desenvolvimento da
interdisciplinaridade, mas para compartilhar responsabilidades,
tarefas, obter termos de autorizagao de responsaveis legais e para
a orientacao prévia dos discentes.

Pratica pouco comum na
area — uma incidéncia

Identificamos, como possibilidade de desdobramento desta pesquisa, a
necessidade de uma investigacéo especifica sobre as AC envolvendo a
area de tecnologias da informacdao, a fim de conhecer melhor a realidade
dos fatos, suas especificidades e os desafios encontrados pelos
profissionais;

Dificuldades pessoais -
uma incidéncia

Acreditamos que 0s agentes da escola, ligados ao ensino, possam
contribuir para a transposicdo de dificuldades a partir de relagBes
dialégicas, da escuta, de a¢Bes colaborativas e interdisciplinares. Para
isso, é necessério que os envolvidos estejam dispostos a interacdes a
fim de se identificar as necessidades e limites individuais

Atuacéo docente
temporéria - uma
incidéncia

Identificamos, como possibilidade de desdobramento da pesquisa, a
necessidade de uma investigacdo especifica sobre as dificuldades
enfrentadas pelo docente temporario para propor e realizar AC, como
tempo limitado de atuagéo e pouco conhecimento sobre as realidades
da escola, dos estudantes e do lugar.

Sugestao geral:

Que a instituicdo de ensino:

(i) aborde com os profissionais sobre a importancia das AC;

(i) oriente claramente sobre os fluxos e recursos;

(iii) divulgue informagdes atualizadas;

(iv) estimule a realizagdo, com mais frequéncia e de forma
interdisciplinar, das atividades em campo. Entendemos que o
compartilhamento de responsabilidades e de tarefas de
planejamento, organizacdo e execugdo compartilhadas, a pratica
gere menos insegurancas, seja menos desgastante e mais fluida
para os proponentes.

Fonte: elaborado pela autora (2022). Dados da pesquisa.
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Além do exposto, construimos a sugestdo de fluxo, exposta abaixo, para a
proposicdo e concretizagdo de AC, a qual sera apresentada a instituicdo de ensino e
poderd ser alterada a qualquer tempo a fim de atender as necessidades institucionais.
O proponente deve:

a) contatar previamente o espacgo desejado e verificar a possibilidade de receber
a visita de estudantes e uma previsao de data;

b) contatar a Coordenacdo de Curso e os docentes cujas disciplinas sejam
impactadas pela atividade, para construirem juntos uma proposta, identificar
possibilidades de envolver outras disciplinas e se havera necessidade de
reposicoes de aulas.

c) levantar, com o apoio dos docentes envolvidos, as necessidades de recursos
para transporte e 0s custos com alimentacdo, hospedagem, ingressos, e
outros;

d) consultar se ha recursos disponiveis nas informacdes divulgadas pela DAP;

€) caso exista recursos, efetuar o agendamento junto ao espaco;

f) preencher a proposta para visita técnica em formulario proprio, uma planilha
com os dados dos estudantes (nome completo, RG e CPF) e enviar por e-mail,
com antecedéncia minima de 30 dias da atividade, a Coordenacéo de Curso,
ao NAE e a DAP para analises e pareceres.

A Coordenacao de Curso deve:

a) acompanhar e contribuir para o planejamento, juntamente com o proponente e
demais docentes cujos horarios de aula sejam afetados;

b) concomitantemente as acdes do NAE e da DAP, analisar a viabilidade e emitir
um parecer, favoravel ou desfavoravel (neste caso a proposta retorna ao
proponente para revisdo), ao proponente, ao NAE e a DAP em até 5 dias do
recebimento da proposta preenchida;

c) acompanhar o andamento da proposta.

O NAE, concomitantemente as a¢cfes da Coordenacao de Curso e da DAP, deve:

a) analisar as condi¢Ges pedagdgicas e emitir a Coordenacéo de Curso, a DAP e
ao proponente, um parecer favoravel ou desfavoravel (neste caso a proposta
retorna ao proponente para revisao), em até 5 dias;

b) encaminhar a lista de estudantes a Assisténcia Estudantil para a identificagdo

daqueles que podem receber auxilio em caso de visitas com custos;
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apoiar, sempre que possivel, quanto ao que for solicitado e acompanhar o
andamento da proposta.

A DAP deve:

a)

b)

c)

concomitantemente as acdes da Coordenacao de Curso e do NAE, confirmar
a disponibilidade dos recursos e informar a todos os interessados em até 5 dias;
com ambos os pareceres favoraveis, ou seja, da Coordenacao do Curso e do
NAE, efetuar a cotacdo do transporte e realizar a contratacao;

informar ao proponente, ao NAE e a Coordenacdo de curso, por e-mail, 0

equacionamento dessa fase.

Mitigadas essas etapas, 0 proponente, juntamente com o0s demais docentes

envolvidos, deve:

a)
b)
c)
d)

e)

f)

9)

h)

j)
k)

com o apoio do NAE, mediante solicitagdo prévia, providenciar, autorizacdes
dos responsaveis pelos estudantes menores de 18 anos;

apresentar uma lista de estudantes ao responsavel pelo transporte e ter em
maos as autorizacdes dos responsaveis, antes do embarque;

acompanhar os estudantes em todas as etapas da atividade;

preparar uma lista de presenca e recolher as assinaturas dos participantes;
construir e entregar ao NAE um relatorio da visita técnica, com todas as
informacdes solicitadas, por correio eletrbnico, em até 15 dias ap0s a pratica.
Como uma outra contribuicdo, os resultados da pesquisa e nossas sugestdes
serdo enviadas a Reitoria do IFMG e a Diretoria do IFMG Campus Sabara a fim
de promover a reflexdo e fomentar avancgos.

Quanto aos produtos educacionais, acreditamos que trard melhorias quanto a
pelo menos cinco entraves identificados na pesquisa, sejam:

0 pouco conhecimento acerca do municipio e de sua historia;

0 pouco conhecimento de espacos e empresas;

a indisponibilidade de uma rede de contatos para o agendamento de visitas;

a pouca receptividade dos espacos;

a organizagao e o planejamento da atividade, etapas caracterizadas como
burocraticas, delongadas e trabalhosas.

Na auséncia de predisposicdo por parte dos lugares, percebemos que a

proposicéo de parcerias, a partir do contato direto e do diadlogo, provocou em alguns

gestores a reflexdo sobre as possibilidades de melhorar sua organizagao para as

atividades e a receptividade a escolas.
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A partir das discussoes, das estratégias propostas e dos produtos educacionais
almejamos contribuir para instigar a comunidade académica a diversificacdo das
praticas educativas e para a integracdo entre a instituicdo e o lugar onde se situa, a
partir de praticas que favorecam o olhar analitico e critico da realidade e, por
consequéncia, possiveis propostas de a¢des sobre o meio.

Como apregoa a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Brasil, 1996),
0s processos formativos que compdem a educacdo ndo sdo exclusividade das
instituicbes de ensino. Sdo construidos também na convivéncia com a familia; nas
manifestagdes culturais; no trabalho; nos grupos, movimentos e organiza¢des sociais.
Visam o desenvolvimento pleno do estudante, sua preparacdo para o exercicio da
cidadania e para o mundo do trabalho.

Da mesma forma, a literatura que embasa esse trabalho nos permite afirmar
que as escolas, lugares onde os conhecimentos sistematizados sédo hegemonicos,
n&o sdo os unicos ambientes onde ocorrem constru¢des de saberes importantes para
sociedade. Compreendendo a educacdo como um processo mais amplo de formacéo
humana, tal qual o concebem as bases da Educacao Profissional e Tecnoldgica, ela
pode ocorrer em diferentes ambientes e experiéncias.

Além do mais, retomando as palavras de Ferretti (2019), por mais que a escola
seja um ambiente favoravel ao processo de ensino-aprendizagem, sozinha ela ndo é
capaz de oferecer todas as possibilidades de relacdes e de aprendizagens que a
realidade pode proporcionar.

As atividades educativas em espacos ndo escolares referem-se a acodes
educativas que extrapolam os limites fisicos, as relacbes e 0s contextos que se
estabelecem na escola, explicam Nascimento (2010) e de Severo (2015). Elas
possuem muito potencial quanto ao desenvolvimento de préticas interdisciplinares e
integradoras, capazes de contribuir para formacéo ampla dos sujeitos.

A educacéo desenvolvida na escola e a educagao em espacos nao escolares
devem ser complementares entre si, colaborativas e nao hierarquizadas. Moll (2013)
aconselha que a educacéo extrapole a escola, mas reconhecendo o papel dela, e
amplie-se para o lugar. Enfatiza a importancia da cidade para a construcdo e o
fortalecimento das identidades, especialmente dentro do contexto da globalizagéo.

Sob o amparo dos pesquisadores mencionados, bem como de Ferreira, Mota
e Sirino (2020), é possivel concluir que os Espacos N&o Escolares abarcam lugares

tradicionalmente classificados como Nao Formais e Informais. Constituem uma
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categoria abrangente, onde podem ser desenvolvidos diferentes processos
formativos. Podem incorporar praticas como: trabalho de campo, pesquisa de campo,
aula em campo, estudo do meio, visita técnica e atividades de campo.

Pontuschka, Nadai, Bittencourt e Kulcsar (1991) explicam que as atividades
externas a escola podem promover a integracdo entre docentes e seus pares,
discentes e seus pares, docente e discente e entre conteudo e método. Além disso,
favorece a interdisciplinaridade, a integracéo e a mitigacdo da fragmentacao entre as
disciplinas, a formac&o omnilateral, objetivos amplamente perseguidos na EPT, como
se constata em Ciavatta (2014), Frigotto (2008) e Ramos (2008).

Entretanto, como explica Frigotto (2008), h& obstaculos para se alcancar esse
ideal de educacdo. Entre eles, as condi¢cfes de trabalho as quais os profissionais da
educacao sdo submetidos e o processo formativo segmentario. O autor ensina que 0s
sujeitos se constituem social e historicamente em uma sociedade de classes, cuja
segmentacdo € alimentada pelo sistema capitalista e que essa ruptura é percebida na
organizacao dos processos pedagogicos, na quantidade de disciplinas e na dicotomia
entre as formacdes geral e técnica.

Ramos (2008) também reconhece esses percalcos, mas alerta que a
integracao e a interdisciplinaridade devem ser perseguidas pelos sistemas de ensino
e pelas instituicbes. Nessa perspectiva, torna-se importante toda acdo capaz de
avancar sobre esses as barreiras encontradas no percurso de processos formativos
mais completos, tal qual compreendemos que sejam as Atividades em Campo.

Seguindo essa premissa, compartihamos com Azambuja (2012) e
Castrogiovanni (1984), a ideia de que essas atividades devem ter o viés de préticas
interdisciplinares, integradoras e dialogicas, constituindo-se um campo fértil para o
fomento da formacdo omnilateral e para a compreensao da propria realidade.

Em consonancia com Ferretti (2019), consideramos que o estudo da cidade, do
lugar, contribui para o entendimento do espaco a partir das observacdes locais,
servindo como estimulo a essa almejada interdisciplinaridade, além de favorecer a
construcéo da territorialidade.

N&o se trata de desconsiderar outros ambientes além do municipio, mas de
descobrir e redescobrir a cidade, apropriar-se dela e de sua historia. Trata-se de
identificar potencialidades e fragilidades existentes, a fim de contribuir para a

transformacao da realidade, da sociedade e do meio.
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A pertinéncia de demarcar os lugares do municipio onde a escola se insere
para a realizacdo de atividades educativas ancora-se na importancia de construir
conhecimentos conectados com a realidade vivida, fomentar acdes, desenvolver ou
fortalecer o sentimento de pertencimento e a formacao cidada, entre outros aspectos.

Callai (2017) alerta que muitas vezes temos conhecimentos sobre varios
lugares no mundo, mas a realidade circundante é ignorada. Quando as conexdes
entre as pessoas e o0 lugar sdo ausentes, este perde significado. Os sujeitos passam
a estabelecer vinculos mais fortes com outros espacos, mais distantes, onde investem
e constroem novas relagdes.

Defendemos o desenvolvimento de atividades em escala local de forma
contextualizada e néo restrita, enxergado a parte e a totalidade, tal como advertem os
autores com os quais dialogamos acerca desse assunto, entre eles Azambuja (2012),
Castrogiovanni (2017), Cavalcanti (2010) e Lacoste (2006).

A partir dos estudos em escala local, como explica Callai (2017), € possivel
elucidar a histéria e dar aos discentes as condi¢cdes para conhecerem a realidade e
critica-la, contextualizando os saberes que carregam, 0s conhecimentos cientificos e
a realidade concreta. Além disso, contribuem para o alargamento da cidadania.

Dialogando nessa linha, Cavalcanti (2010) defende que, reportando-se ao
lugar, aos contetdos estudados ganham mais sentido a partir da correlacdo com a
pratica, com situacdes reais, e reforca a importancia de colocar o estudante como
protagonista, como parte integrante, da construcao do conhecimento, numa légica de
educacao formativa.

Do exposto, nossa leitura é que as Atividades em Campo podem facilitar a
compreensao de teorias, a consolidacdo de conhecimentos e construcdo de novos
saberes, bem como criar possibilidades de integracdo, convivéncia e pratica da
interdisciplinaridade.

Essas discussdes sobre as Atividades em Campo em escala local seguem em
direcdo a ideia de formacao omnilateral, politécnica, preconizada pela EPT. O contato
com a realidade local, por meio das Atividades em Campo, pode evidenciar e viabilizar
as multiplas relagdes (sociais, ambientais, culturais, econémicas, politicas), promover

reflexdes e proporcionar aprendizagens conectadas e contextualizadas.
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ATA DE DEFESA DE DISSERTACAO DO MESTEADO PROFISSIONAL EM EDUC ACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGCICA - TFMEG

Eeahrou-se, no dia 18012023 (dezoito de janeiro de dois mal & vinte e trés) com micio as 14h (guatorze
horas), por videcconferencia e trapsmuss3o pelo canal do Yowmube do ProfEPT/IFMG, a defeza de
dizsertacio da Mestranda CLEIDE JANINE JARDIM no Mestrado Profissional em Educacio
Profizsional e Tecnologica (ProfEPT - IFMG), come requmsito para a obtengio do titulo de mestra. A
dissertacdo apresentada para apreciacio pela Banca Examinadora intifula-se “Espagos ndo escolares em
SabaraMG: ensino e aprendizagem em Educagio Profissional & Tecnologica para além das fronteiras do
IFMG". A dizsertacio foi considerada APROVADA. Os avaliadores destacaram a mmportancia da versio
final meoiporar as sugestdes da banca, especialmente a necessidade de revisdo texiual e normas da ABNT.

0 produto educacional, caracterizado como wma oudia educacional - site e e-book, infrtulade "ACasa
Mestra Castano: Ensino & aprendizagem em Educag3o Profissional & Tecnoldgica para além das fronteiras

do IFMG " for considerado APROVADO.

A Comussao Exammadora fol constituida pelos segmintes membros:
Prof. Dr. Atanalpa Lwiz de Olivena (IFSUDESTE)
Prof®. D*. Mare Luce Tavares (IFNG)
Prof. Dr. Ronan Daré Toeafundo (IFMG - Onentador)
Prof D Gustave Pereira Pessoa (TFMG, suplents).

Mada mais hawendo a fratar, lavrou-se a presente ata que, apos lida e assinada pelos membros da Banea
Examinadora, sera encamichada 3 Coordenacdo do ProfEPT — IFMG para regsto académuco na
documentacio do mestrande.

Charo Braneo, 18 de janeire de 2023,

Charo Braneo, 18 de janeiro de 2023,

—-
SE-I! EI Documento assinado eletronicamente por Atanalpa Luiz De Oliveira, Usnario Externo, em
sisaanes 23/01/2023, s 10:09, conforme art. 1°, IT, "b", da Led 114192004,

SR

Fitpesisel By adu.briseliconfrolador php 7 acao=documento_mprimir_webSascss_oripem=arsors_visualkzard id_dooamenio=18 1824 8infra_sist=... 12
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D4M52023, 17212 SEIFME - 1433617 - Ala de Reuniia

#
SEﬂ El Docmmento assinado sletronicaments por Ronan Dare Tocafundo, Professor, em 19/042023, as
smemmmes ) | 00:14, conforme art. 1°, I, "b", da Lei 11.419/2006.

L3
SEﬂ El Drpournento assimado eletronicaments por Marie Loce Tavares, Professora, 04/05/2023, as 13:03,
' | conforme art. 1%, I, "b", da Lei 11.419/2004.

& A sutenticidade do documento pode ser conferida no site hivps:/zei ifmg adn briconsultadocs
informando o codigo verificador 1433617 e o codigo CRC D1SESFSE.

2371 2.0007122022-11 14336171

iinsovsel Bmg edubnisel conroiador phpTacad=doc umenhs_imprimir_webBsnys_origem=ardre_visualzarik_documemo=16155348infra_siste... 22
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APENDICE A - Questionario destinado a docentes dos Cursos Técnicos
Integrados ao Ensino Médio do IFMG Campus Sabara.

Este instrumento € parte da pesquisa intitulada Espacos ndo escolares em Sabara:

ensino e aprendizagem para além das fronteiras do IFMG. Nas perguntas, a

expressdo Atividades em Campo refere-se a visitas técnicas, aulas em campo,

trabalhos de campo ou, ainda, pesquisa de campo. Responda com base em sua

atuacao nos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFMG Campus Sabara.
Questdes

1 — Em qual municipio reside atualmente?

2 - H& quanto tempo reside no municipio informado anteriormente?

3 - Em qual area académica se da a sua atuagcdo nos cursos técnicos integrados do

IFMG-Sabara?

() Controle e Processos Industriais.

() Gestéo e Negdcios.

() Informatica e Comunicacao.

(1) Formacéo Geral.

4 — Ha quanto tempo atua como docente no IFMG-Sabara?
(L) Menos de 1 ano.

() Entre 1 e 4 anos.

(L) Entre 5 e 8 anos.

(1) 9 anos ou mais.

5 - Desconsiderando o periodo de pandemia, em média, com qual frequéncia realiza
Atividades em Campo?

(L) N&o realizo.

(1) 1 vez ao ano.

(1) 2 vezes ao ano.

(1) 3 vezes ou mais ao ano.

6 — Assinale abaixo, a opcao que melhor representa o quanto vocé conhece sobre a
historia de Sabara:

(1) 1 - conhec¢o muito pouco

(1) 2 - conhecgo pouco

(1) 3 - conheco bem

(1) 4 - conheg¢o muito bem

7 — Assinale abaixo, a op¢do que melhor representa o quanto vocé conhece 0s
espacos fisicos de Sabara:

(1) 1 - conhego muito pouco

(1) 2 - conheco pouco

(1) 3 - conhego bem

(1) 4 - conhec¢o muito bem

8 — Atribua uma nota de 1 a 4 que represente a sua opiniao sobre o quanto as
Atividades em Campo como ferramenta metodologica, contribuem ou poderiam
contribuir para facilitar o processo de ensino-aprendizagem e a formacéao integral dos
estudantes.
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(1) 1 — contribuem muito pouco
(1) 2 — contribuem pouco

(1) 3 — contribuem

(1) 4 — contribuem muito

9 — Vocé conhece as orientacbes disponiveis no site do Campus Sabara
(https:/Iwww.ifmg.edu.br/sabara/ensino-pesquisa-e-extensao/ensino-1/visitas-
tecnicas) quanto aos procedimentos para a realizacdo de visitas técnicas?

(1) 1 — desconheco
(1) 2 - conhecgo

Sobre as orientacdes para a realizagdo de visitas técnicas

10 — Quanto as orientacdes para a realizacdo de visitas técnicas no IFMG (acesso a
informacéo, clareza, fluxos, documentos) atribua uma nota de 1 a 4.

(1) 1 — muito ruins

() 2-ruins

() 3—Dboas

(1) 4 — muito boas

11- Use o espaco abaixo para comentar em quais aspectos as orientacdes para a
realizacdo de visitas técnicas deveriam ser melhoradas:

12 - Ja realizou Atividades em Campo com as turmas com as quais vocé geralmente
atua no IFMG Campus Sabara? (Permitida mais de uma resposta)

(1) Nunca realizei.

() Ja realizei em Belo Horizonte.

() Jarealizei em Sabara.

() Ja realizei em outro(s) municipio e/ou UF.

13 — Tomando Sabara como referéncia, caso vocé pretenda realizar alguma Atividade
em Campo relacionada as suas aulas, ou ja tenha realizado, quais motivos o/a fariam
optar por espacos de outros municipios?
14. Vocé conhece espacos do municipio de Sabara que podem propiciar Atividades
em Campo para a sua(s) disciplina(s)? Por favor, comente.

15 — Abaixo, informe as principais dificuldades e/ou razdes que o/a desestimulam a
realizar Atividades em Campo com as turmas de Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio do IFMG Campus Sabara, tanto em Sabara quanto em outro municipio:
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APENDICE B - Formulério de avaliac&o e validac&o do produto educacional

Este € o livro de visitas ao Mapa-Guia Digital ACaSa Mestre Caetano: atividades em
campo na Sabard de Mestre Caetano para a Educacédo Profissional e Tecnologica
Integrada ao Ensino Médio. Avalie a ferramenta e nos ajude a aprimora-la!

1 - O que vocé acessou no Mapa-Guia? (Aceita mais de uma resposta)
(L) Acessei a pagina principal, vi o menu e o mural de boas-vindas.
(L) Espacgos organizados por categorias (cliquei e acessei alguns espagos).
(L) Acessei a pagina contendo todos os espacos reunidos.
() Espacos organizados por exemplos de conteudos.
(L) Espacos no mapa, cliquei nos marcadores e acessei alguns espacos
() Cliquei em links que abrem paginas com informacdes sobre 0s espacos.

Considerando as atividades educativas em campo, ou seja, em espacos externos a
escola, por favor, atribua uma nota de 1 a 4 para as questdes a seguir:

2 - Em sua opinido, o Mapa-Guia Digital cumpre sua proposta de funcionar como
ferramenta de apoio ao planejamento, agendamento e execucao de atividades
educativas em espacos nao escolares de Sabara?

(1) 1- ndo cumpre (1) 3- cumpre
(1) 2- cumpre parcialmente (1) 4 - cumpre bem.

3 - Quanto a navegacao pelo Mapa-Guia vocé considera que:
(1) 1 - E muito complicado () 3- E facil
(1) 2- E complicado (1) 4- E muito facil

4 - Quanto as informacdes apresentadas sobre 0s espagos vocé considera que:
(1) 1 - S&o muito ruins ou irrelevantes.
(1) 2 - S&o ruins ou pouco relevantes.
() 3 - Séao satisfatorias e relevantes.
(1) 4 - S&o muito satisfatérias e muito relevantes.

5 - Quanto aos espacos identificados, contatados e mapeados, vocé considera que:
(1) 1- Nao agregam. Ja conhecia e possuia contatos de todos 0s espacos.
(1) 2 - Agregam pouco. Conhecia e possuia contatos da maioria dos espacos.
(1) 3 - Agregam. Desconhecia a maioria dos espac¢os e ndo possuia contatos.
(1) 4 - Agregam muito. Conhecia e possuia contatos de poucos espacos.

6 - De maneira geral, de 1 a 5, que nota vocé daria ao Mapa-Guia Digital?

01 L2 Q3 L4 @

7 - Por favor, comente sobre a nota atribuida e sobre a ferramenta em avaliacao!
Como podemos melhorar? Sua contribuicdo € muito importante!

8 - Tente expressar com uma (1) palavra, o que vocé achou do Mapa-Guia Digital:




APENDICE C - Apresentacdo do Mapa-Guia Digital ACaSa Mestre Caetano

Figura 5 - Aparéncia da pagina inicial do Mapa-Guia Digital
. ACaSa Mestre Caetano: atividades em campo na Sabara de Mestre Caetano para a Educacao Profissional e Tecnoldgica Integrada

ao Ensino Médio
2 :

m cultura, ci

. Comonavegar?

| Menu 3’” Que bom Loy voc aguil e B « Dica:no colla

i "R 2 navegando pelo aplic
clicavel ACaSa Mestre Cactano é um Mapa-guia digital de carater v
+ Nos menu: forma de organiza
colaborativo. §  espacos. Clique no link para abrir a pagina.
; £ uma ferramenta de apoio ao planejamento e agendamento de

atividades educativas em espagos nio escolares, em escala local,

Como deseja ver 0s espacos fruto da pesquisa « Dentro das pa
organizadaa? ESPACOS NAO ESCOLARES EM SABARA: e chqun 20
ensino ¢ aprends R So Profissional e para importantes informags
Tecnolégica para além das fronteiras do IFMG, muito mais)
. §\ . Clicando sobre um endere: quia direcionara para o Maps,

vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educagio
Profissional e Tecnolégica do IFMG Ouro Branco

DICA: -

utilize a barra de rolagem para obter orientages de navegagio

possibilitando tra

rotas.

Ainda dentro das postagens, hé finks para publi
outros posts, que oferecem mais informagd

< saber mais sobre este produto.

\\ I 2 \ I Desejamos uma boa experiéncia e uma boa jornada!

W N( it onioe i
CAPITA g
4 | DA MESMA CAPITANIA ( rubicoaivo: docentes da Educacao Profissiona

ST UL ARG N [egreda oo Ensino Meédio do TFMG, mas pode
: LEAS K docentes de outros niveis de ensino, por outras institui

FEITAS [ res teressadas

remotos e mapeamos espagos para a realizagao de ativi

% em escala local, a fim de fortalecer o per

nolégica
T aproveitado por

lugar e a conexdo da instituit om

! Utilizamos o Padlet para dar publicidade aos

coes e por outras |

Numero de espacos mapeados: 34 lugares + 4 pontos adjacentes
0 mapa. Manteremos

quanto para o e-bool

lormag3o atualizada

integrar ACaSa \

Fale conosco: acasamestrecaetano@gmail.com

Esperamos que vocé tenha uma boa experiéncia

DT,
Fonte: elaborado pela autora (2002).

aG0S e permitir a tro

ou preencha o formulario "Quero
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na Web e para

des educativas
rizacdo do
a comunidade.

de informagdes entre os usudrios por meio de comentarios e sugestdes.

YDOSEL A E possivel sugerir postagens e alteraces? Sim, tanto para este Guia
Para isso, envie um e-mail

Endereco eletronico de acesso ao Mapa-Guia Digital:

https://padlet.com/cjaninej/ACaSaMestreCaetano

Acesso por Codigo QR



https://padlet.com/cjaninej/ACaSaMestreCaetano
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APENDICE D - Apresentacao do livro virtual ACaSa Mestre Caetano

Figura 6 - Aparéncia do e-book

Cleide Janine Jardim
Ronan Daré Tocafundo

Cultura Ciencias Educacao

Fonte da imagem: editora Parimpar (2022)

Endereco de acesso ao e-book: https://drive.google.com/file/d/19-
ywW_wwMIroOMhpl3_SqggdheesKvocs/view?usp=sharing Endereco eletrbnica da
editora: https://parimpar.com.br


https://parimpar.com.br/

